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Resumo

Este trabalho tem por tema a aproximacdo e a ampliacdo da compreensdo do ensino da ética —
especialmente em sua capacidade de inspirar causas (motivacdes), para além das consequéncias
(técnicas) — na etapa de graduacdo da preparacdo do jornalista, dadas as oportunidades e
responsabilidades cotidianas inerentes a tarefa de comunicar em ambito coletivo. O campo de
observacao é composto pelo contato com dois cursos de Jornalismo, suas matrizes curriculares e
ementas, assim como entrevistas (com professores, alunos e especialistas), questionério de
pesquisa quantitativa (com alunos), acompanhamento de aulas de ética e verificacdo de um
conjunto de referenciais tedricos relacionados ao tema. O interesse se da tanto na emissao por
parte dos mestres quanto na recepcdo por parte dos discipulos. Dois pilares centrais € um
auxiliar constituem a estrutura: o primeiro é a apresentacdo da oferta do tema nos cursos
pesquisados (aulas da disciplina de ética), as propostas dos seus emissores (método de ensino
dos professores) e o acolhimento dos estimulos pelos seus receptores (interesse e impacto nos
alunos). O segundo pilar é a apresentacdo da Paideia, buscando compreender a pertinéncia da
importacdo de algumas de suas reflexdes tedricas e atividades praticas como elementos de
inspiracdo complementares a serem colocados a disposi¢do dos alunos contemporaneos. O pilar
auxiliar diz respeito as contribuicdes do pensamento compreensivo ao tema central, a partir das
investigacOes junto ao Grupo de Pesquisa “Comunicagdo, Jornalismo ¢ Epistemologia da
Compreensdo”, do Programa de Pés-Graduacdo em Comunicagdo — Mestrado em Comunicagao
— da Faculdade Céasper Libero. Os pilares do trabalho vém acompanhados de uma analogia com
a jornada do herdi, partindo do chamado a aventura, 0 encontro com 0s mentores e 0 retorno
para o compartilhamento do elixir com a comunidade. Este trabalho se insere na Linha de
Pesquisa do Mestrado da Faculdade Césper Libero denominada “Produtos Midiaticos:
Jornalismo e Entretenimento”.

Palavras-chave: Comunicacdo, Etica, Jornalismo, Graduacao, Paideia, Compreenséo, Dialogo,
Protagonismo, Simposio.



Abstract

This essay brings as its theme the approach and enlargement of the Ethics Instruction
understanding — especially in its capacity of inspiring causes (motivation) beyond the
consequences (techniques) — in the graduation stage of preparing a journalist, given the
everyday opportunities and responsibilities inherent to the task of communicating in a collective
range. The field of observation is composed of the contact with two journalism courses, their
curriculum frameworks and syllabi, as well as interviews (with professors, students and
experts), quantitative research inquiry (with students), ethics class attendance and analysis of a
set of theoretical reference related to the theme. The interest is not only in the professors’
delivery but also in the pupils’ intake. Two building blocks and a supporting one compose the
structure: the first one is the presentation of the theme offer in the courses investigated (classes
of ethics as subject), its addressers’ proposals (professors’ teaching methods) and response to
the stimulation from addressees (interest and impact in students). The second building block is
the Paideia presentation, in an attempt to understand the relevance of importing some of its
theoretical reflections and applied activities as complementary inspirational elements to be
available to contemporary students. The supporting building block is about the contribution of
comprehensive thought to the main theme, based on investigations together with the
“Comunicacio, Jornalismo e Epistemologia da Compreensao”
(Communication, Journalism and Epistemology of Comprehension) Research Group, from the
Post-Graduation in Communication Program — Masters in Communication — Césper Libero
College. The essay building blocks come along with an analogy to “the hero’s journey”, starting
with the adventure call, the encounter with mentors, and the return to share the elixir with the
community. This essay is part of the Masters research line from Césper Libero College, named
“Produtos Midiaticos: Jornalismo e Entreternimento” (Media Products: Journalism and
Entertainment).

Keywords: Communication, Ethics, Journalism, Graduation, Paideia, Comprehension,
Dialogue, Protagonism, Symposium.



Caminhos do pesquisador

Antes de apresentar o problema, as justificativas, 0s objetivos e as hipbteses, além
das demais partes deste trabalho, este pesquisador julga ser honesto revelar como
se problematizou, ou seja, sentiu-se motivado a iniciar uma investigacdo
académica a respeito daquilo que se tornou o seu tema de estudo. Assim,
exercitarei algo que julgo essencial para a atividade académica: o sincero
envolvimento do pesquisador com o tema, preferencialmente a partir de um caso
de amor baseado em fatos reais e na esperanca ativa de realizagdo, colocando a
disposicdo o melhor do logos e do pathos, em beneficio da conquista dos
objetivos, préaticos e tedricos. Esta pesquisa, portanto, é uma declaracdo de amor e
esperanga do pesquisador ao tema escolhido, a partir da vivéncia, nos Gltimos dez
anos, de milhares de oportunidades em que a comunicagdo ética gerou alguma
contribuigdo, ainda que discreta e efémera, para a valorizacdo da vida.

No final do ano 2000, as vésperas do século 21, comecei a colocar em préatica um
desejo que me acompanhava desde menino. Quando escolhi me tornar um
comunicador social — apresentacdo que mais me agrada em relacdo a minha
profissdo —, tinha em mim a esperanca de utilizar os recursos comunicacionais
humanos e tecnoldgicos para interferir de forma positiva na vida das pessoas. O
inicio da minha carreira durante e logo apds a graduacdo, contudo, colocou um
pouco de agua fria em minha motivacdo primaria. Hoje percebo que o meu
desagrado surgiu menos por convicgdes politicas e mais pela qualidade dos
encontros que eu vivia nos ambientes por onde circulava para a execucdo das
minhas tarefas profissionais. O clima de competicdo nas relagdes horizontais e
verticais, junto aos publicos interno e externo, me atravessava como um
desconvite a estética, ou seja, a ética dos sentimentos, afetos, bons encontros.
Comunicar naquele contexto ndo era o que eu tinha sonhado e planejado.

A transicdo em minha carreira comegou a acontecer quando eu pedi demissdo da
segunda corporacdo na qual trabalhei com carteira assinada, optando por criar uma
empresa com outros dois socios. Essa etapa comercialmente empreendedora
também durou pouco tempo, cedendo espaco, gradativamente, nos quatro anos
seguintes, a iniciativa sobre a qual, primordialmente, quero tratar aqui.

Em julho de 2002, enquanto também trabalhava pelos projetos da minha empresa,
decidi fundar uma ONG com um amigo, com quem compartilhava ideias, ideais e
esperangas. Os primeiros rabiscos da iniciativa surgiram quase um ano antes, apos
esse amigo e eu nos conhecermos, no curso de Locucdo para Radio do Senac,
situado no bairro da Lapa, zona oeste da capital de S&o Paulo. A proposta era criar
um programa de radio que tivesse como pauta central a cidadania, em especial o
voluntariado, tendo como caracteristica marcante a alegria na apresentacdo dos
temas. O programa foi batizado Canto Cidaddo, menos pelas musicas a serem
cantadas e mais pelo sentido de espaco ou local onde a cidadania tivesse vez e
voz, em um contexto de bom humor e possibilidades praticas de participacdo
individual, em assuntos de interesse e responsabilidade coletivos. A nossa crenga
era que esse tema e tantos outros, relacionados direta e indiretamente a ele, tinham
muito que ver com a alegria. Anos depois, a crenca temperada por indmeras
experiéncias praticas me fez imaginar um enunciado de apresentacdo da
cidadania: alegria coletiva, construida e defendida por gente talentosa e
apaixonada por bons encontros.



A recorréncia da producdo e apresentacdo dos programas de radio — que em 2012
completou dez anos de atividades ininterruptas na Radio Boa Nova AM 1450 kHz,
com mais de 1500 edicBes levadas ao ar para mais de 500 cidades de diversos
estados, com uma media de 20 mil ouvintes por minuto, segundo o IBOPE - foi
criando ao longo dos anos uma enorme quantidade de oportunidades de realizagcdo
de palestras sobre os temas tratados pelas ondas radiofonicas. Ouvintes
localizados na regido da Grande Sdo Paulo, mas também em outras cidades
paulistas e em outros estados brasileiros, convidaram e ainda convidam este autor
para uma atividade presencial de exposicdo de informagdes e impressdes sobre o
exercicio da cidadania, a partir de trés pilares: ética, relacionamentos interpessoais
e alegria. Escolas publicas, associacBes comunitarias, presidios, hospitais, centros
espiritas, paréquias, templos evangélicos, outras ONGs, 6rgdos governamentais,
grupos informais e outras personagens sociais remeteram solicitagdes de encontro,
gue somam, no inicio de 2012, em torno de 1400 eventos, em formatos de
palestras, oficinas e cursos, realizados voluntariamente por este autor, com a
presenca de um total de aproximadamente 100 mil espectadores.

A crenca que motiva o investimento desse tempo, recursos financeiros e energia
de vida é o potencial de aproximagdo humana que possui 6rbita em torno da
comunicagdo. A partir do conhecimento das demandas coletivas, construcéo
continuamente atualizada de discursos baseados em informacfes verossimeis,
praticas empreendidas e propostas realizaveis, caminho com a esperanca ativa de
que a comunicagdo vitaliza o encontro das sementes com os terrenos férteis, pois
mais do que nuvem onde reside o pensamento, é chuva que toca o corpo humano e
gera resultados, bons ou ruins.

Em adicdo ao programa de radio e as palestras, iniciamos, praticamente no mesmo
periodo — final de 2001 —, um trabalho voluntério de visitacdo a hospitais publicos
e asilos, valendo-se de expressOes artisticas para nos aproximarmos de pacientes,
acompanhantes e profissionais da saude, gerando, assim, oportunidades de
interages comunicacionais que contribuissem para o bem estar dos visitados.

No curso do trabalho, a opcdo foi pela visitagdo ao publico adulto e idoso
internado em hospitais publicos e asilos, assim como a atencdo aos profissionais
da saude, desde a portaria até a dire¢do da unidade, uma vez que as criangas, via
de regra, recebiam mais atencdo — e assim o é até os dias de hoje — por parte de
trabalhos com propostas similares. Partindo da figura do palhaco, mas também
contando com recursos da contacgdo de historias, mdsica, poesia, artes cénicas e 0
didlogo interessado — formas ancestrais de comunicagdo —, foram sendo
experimentados e colecionados momentos capazes de compor uma religido
comunicacional, ou ainda, uma comunicacdo religiosa. A unido dos termos se da a
partir de seus sentidos literais, em especial em se tratando da religido, cujo sentido
essencial é religar, aproximar, colocar em contato.

Para que outros aspectos da problematizacdo desta pesquisa possam ser
apresentados, abrevia-se a histéria do Canto Cidaddo, informando-se que, em
julho de 2002, contando ja com trés programas sociais em processo de
desenvolvimento (programa de radio, visitacdo hospitalar e palestras solicitadas a
partir do interesse despertado pela veiculacdo semanal do programa de radio), a
organizacdo foi oficialmente criada.



Apostando na comunicagdo animada, ética e competente, aproximadamente cinco
milhdes de pacientes, em centenas de hospitais de todos os estados brasileiros e
outros seis paises americanos, ja foram visitados pelos mais de 1400 voluntarios ja
treinados pela organizacdo ao longo do tempo, assim como em torno de 30 mil
pessoas continuam sendo visitadas mensalmente. O norteador de cada passo foi a
esperanga que também motiva a realizacdo desta pesquisa: a busca continua pela
exceléncia no fazer comunicacional, procurando, criando e aproveitando cada
oportunidade para aprimorar as relacbes humanas, por meio da ética.

Para manter e ampliar essas atividades sociais, os diretores da organizacdo
escolheram o caminho da auto-sustentabilidade, a partir da criacdo de uma
empresa privada que prestasse servigos (palestras, oficinas e assessorias) a outras
empresas, especialmente em temas relacionados aos programas sociais do Canto
Cidaddo. Assim, o conjunto das atividades remuneradas realizadas permite o
investimento social continuo e crescente, sendo que os balangos financeiros das
duas organizages encontram-se sempre disponiveis a consulta de interessados, a
fim de que o formato escolhido tenha a transparéncia necessaria nesse tipo de
relacionamento.

Antes de passar aos proximos itens, alguns outros elementos, também em forma
de depoimento, serdo apresentados, por trazerem consigo relacdes diretas com a
decisdo de fazer e investigar, continuamente, as possibilidades de se sensibilizar e
sensibilizar outrem no que tange a utilizagcdo da comunicagdo como instrumento
potente de protecdo e valorizagdo da vida.

O nome do grupo de palhagos que o Canto Cidaddo criou e mantém se chama
Doutores Cidaddos. Mais do que proporcionar 0 sorriso € momentos bem
humorados nos locais visitados — objetivo que por si s6 ja é considerado por
muitos como de alta relevancia social —, os voluntarios do programa estdo em
busca daquilo que ja foi apresentado como o enunciado de cidadania para a
organizagdo, ou seja, alegrias coletivas que podem ser construidas e defendidas
por gente talentosa e apaixonada por bons encontros. Dentro do grupo, 0 nome do
personagem que eu vivo é Dr. Raviolli Bem-te-Vi. Foi por meio dele, com ele e
por ele, que um sem-nlimero de experiéncias marcantes foram experimentadas,
sendo que uma delas chega com forca neste momento de justificativas pessoais e
crencga na relevancia desta pesquisa.

Logo no inicio do trabalho dos Doutores Cidaddos, enquanto o grupo ainda era
formado pelos seus dois fundadores, 1a pelos idos de 2002, o Dr. Raviolli visitava
semanalmente um importante hospital pablico da cidade de Séo Paulo. Boa parte
dos pacientes estava em tratamento contra a leucemia, degustando doses dirias de
embates homéricos pela vida. Naquele cenério, a presenga de um personagem
palhaco poderia se revelar inocua, especialmente se ndo houvesse uma entrega
sincera as oportunidades observadas ou criadas. Alids, este depoimento e
possivelmente todo este trabalho tratam do aproveitamento de oportunidades em
funcdo das necessidades apresentadas e, afinal, da possibilidade de construcdo de
mais beleza e nobreza a partir da busca pela exceléncia em encontros
intersubjetivos.

Voltando ao depoimento, recordo que, em um determinado quarto, trés pacientes
estavam internados.



De acordo com informacdes previamente conguistadas com a equipe de
enfermagem, os trés se submetiam aquele tempo a um tratamento de longo prazo
sem, no entanto, 0 apoio de visitas externas. A partir dos primeiros contatos
estabelecidos, algumas nog¢des da dindmica social daquele quarto foram se
revelando. Dois dos pacientes eram ja senhores idosos, porém ndo tdo idosos
quanto o terceiro. Foram exatamente esses dois mais jovens que demonstraram
imediata aprovacdo pela proposta da visita animada. A partir do momento em que
perceberam que ndo era um erro de quarto — uma vez que muitos pacientes adultos
acreditam que o palhaco esteja perdido no hospital, em busca das criangas —,
iniciou-se uma relagdo bastante fluente, alegre e saudavel, entre o visitante e dois
dos habitantes daquele espaco de esperangas. O terceiro integrante do quarto,
aquele bastante mais idoso que os outros, mostrou-se distante e reticente desde o
inicio, sendo gue, a cada nova visita do Dr. Raviolli, ele observava a sua chegada
e prontamente se recolhia, virando-se de lado e se cobrindo com o lencol branco e
desgastado, que possivelmente ja cobrira tantos outros corpos enfermos.

As visitas semanais foram se acumulando sem alteracdo de sua caracteristica
central: dois pacientes aceitando cada vez mais a proposta dos Doutores Cidad&os,
que antes de buscarem o espetéaculo artistico buscam a construcao de lagos entre
humanos, e o terceiro permanecendo em sua postura isolacionista. Certo dia, ao
chegar ao quarto, o Dr. Raviolli teve uma surpresa: apenas um dos pacientes
estava 14, uma vez que os outros tinham sido deslocados para a realizacdo de
exames rotineiros. Para constrangimento do palhago, o presente era exatamente o
mais arredio dos anfitrides. Nagquele momento, imaginando que o senhor estivesse
dormindo ou que ndo tivesse percebido a sua chegada, o visitante tomou uma
decisdo inesquecivel. Na auséncia de sua plateia cativa, do terreno confortavel
onde brotavam sem esfor¢os a comunicacdo e a empatia, a atitude tomada foi
também a busca pela auséncia, a partir da incomunicacdo. Pé ante pé, iniciou uma
saida silenciosa do quarto, buscando evitar o contato com aquele que, durante
tanto tempo, o ignorara. Quando ja estava de costas e cruzando o batente da porta,
o paciente finalmente decidiu se dirigir ao Dr. Raviolli:

— O, menino!

Congelado por aquele flagrante, o palhaco se virou timidamente e comegou a
balbuciar uma resposta com palavras desencontradas:

— O senhor esta acordado? Puxa vida, eu ndo falei nada porque imaginei que o
senhor estivesse dormindo e eu ndo queria incomodar. Sabe como é...

Serenamente, o senhor me interrompeu e pronunciou, com uma voz que indiciava
uma fraqueza que ia além da debilidade fisica, palavras afirmativas e
interrogativas que até hoje inspiram em mim importantes reflexdes:

— Vocé sabia que eu ndo estava dormindo. VVocé estava desistindo de mim?

Pego novamente de surpresa, Dr. Raviolli ameagou organizar justificativas — as
quase sempre presentes justificativas para os desencontros cotidianos —, porém
ndo teve como disfarcar a sua culpa. O personagem, ou ainda, eu, estava, sim,
desistindo daquele paciente, motivado por um conjunto de fatores, bem
provavelmente capitaneados pela preguica e vaidade, que tanto podem afastar o
humano da exceléncia pela falta ou pelo excesso, respectivamente.



O senhor convocou o Dr. Raviolli de volta ao quarto, pedindo a ele que se
aproximasse.

— Um pouco mais perto, complementou.

Apos atender ao pedido, ficou claro para o Dr. Raviolli que o senhor demonstrava
sinais evidentes de cansaco. Talvez um cansago mais animico do que fisico. Ele
pediu ainda mais proximidade, sendo novamente atendido. Quando o palhaco
estava bem préximo ao leito, o senhor esticou o brago e segurou firme na gravata
colorida do visitante. Ap6s o susto inicial causado pelo gesto veloz, veio a
percepcdo da gentileza embutida na acdo, que tinha o propdsito Unico de construir
ainda mais proximidade. Pela fraqueza da voz e a dificil converséo de palavras em
oragOes, parecia que h& tempos aquela pessoa nédo tinha para quem contar o que
quisesse e precisasse contar. Foi entdo que o senhor comegou a relatar uma parte
da sua historia:

— Menino, ha vinte anos a minha familia me deixou. Acho que fui um bom pai,
mas um pai que nao teve a chance de ver seus netos crescerem. Isso me fez perder
0 encanto pela vida. H& vinte anos eu moro em um asilo. H& vinte anos ninguém
me pergunta quem eu sou e de onde eu venho. Ha vinte anos ninguém se interessa
pela minha histéria, pelo que eu penso da vida e 0 que da vida me mete medo.
Parece que eu ndo vivi noventa anos, porque quando a gente para de contar a
nossa historia, parece que ela escapa pelos dedos, feito grao fino de areia. E aqui
no hospital, nos Gltimos trés meses, bem perto do meu momento de despedida,
vocé me visitou e perguntou, com um sorriso no rosto, tudo o que ninguém me
perguntava ha mais de vinte anos.

Naqguele momento, o Dr. Raviolli ndo se deu conta da questéo do periodo de visita
citado pelo senhor. No entanto, verificando depois as folhas do calendario, foi
possivel perceber que ele estava rigorosamente certo, pois tinham sido exatos trés
meses de visitas semanais. O senhor continuou o seu relato:

— Menino, vocé é o meu primeiro contato com o céu. E vai prometer para este
velho que nunca, hunca mesmo, vai parar de levar essa dignidade para gente como
eu. A simplicidade das suas visitas me colocou em contato de novo comigo
mesmo. Se eu ndo respondi a vocé durante todo esse tempo, é porque antes eu
precisava conversar comigo mesmo. Vai com Deus, menino. Eu estarei com Ele
daqui a pouco e vou dizer que vocé estd fazendo um bom trabalho. Corre o risco
Dele te promover, hein!

Ao dizer esta ultima frase, o senhor abriu a boca de poucos dentes em um sorriso
trigueiro. Dr. Raviolli e eu, personagem e pessoa, sairam de maos dadas do quarto
aos prantos por dentro. Lagrimas de existéncia. Passando pelo mesmo corredor
uma hora depois, vi o corpo daquele senhor coberto por um lencol. A enfermeira
responsdvel mirou os olhos do palhaco e assentiu respeitosamente, como em um
ritual litdrgico, ciente de quem havia sido o ultimo a estar com aquele senhor. Ele
havia partido para um lugar desconhecido. Eu também parti naquele dia; parti
muito diferente do que cheguei, pois havia sido resgatado por um anjo caido, em
seus Ultimos momentos de vida, fisicamente decrépito e socialmente abandonado.



Pobre em diversos sentidos, aguele senhor ofereceu a mim, por intermédio do Dr.
Raviolli Bem-te-Vi, uma licdo de valor inestimavel: quando, em uma situagdo
envolta por necessidade e responsabilidade, opta-se pelo abandono da
oportunidade, em funcdo de dificuldades iniciais e distracBes éticas, pode-se
alimentar um desperdicio de potencial em termos de encontro humano.

Buscando uma aproximacdo entre a comunicacdo, a ética e a problematizacéo
deste pesquisador, o episddio relatado reforcou o compromisso de adotar como
farol a busca por todo o potencial da comunicacédo, evitando o seu desperdicio,
uma vez que ela traz consigo o poder cuidador da constru¢do de encontros
essenciais para a dignidade humana. Se essas e outras historias vividas na
execucdo do trabalho de palhago, palestrante, produtor e apresentador de
programa de radio, ou seja, comunicador social, em hospitais, asilos, escolas,
organizagdes sociais, comunidades carentes em diversos aspectos, vém cumprindo
0 papel de reforco do compromisso individual de comunicar de forma nutritiva,
este pesquisador também vem investigando quando e onde essa chama foi
despertada. Outra inquietacdo que chega regularmente: é possivel contribuir
decisivamente para despertar essa chama no outro? Se é possivel, como fazer cada
vez mais e melhor? Pelo menos em se tratando da primeira inquietagéo, ou seja,
onde e quando este pesquisador cré que despertou para a ética dos bons encontros,
a resposta mais fortemente sentida une etimologia, afeto e valorizacéo de talentos.

O que mora em no6s? Do que somos feitos? Qual é a nossa casa primeira?
Perguntas impertinentes que a passagem dos anos veio conduzindo ao porto deste
pesquisador. Papo complexo, amplo e infinito em possibilidades. Ou ainda, papo
manso, simples, proximo e palpavel. Quem quer defini-lo? Em vez disso, vence o
desejo de comemorar algumas descobertas particulares.

Ha algo que vem sendo compreendido em relacdo as perguntas apresentadas sobre
a casa, ou ainda, o local de nascimento de cada um. A palavra ethos, filha do
grego arcaico, significava a morada do humano em dois sentidos, literal e
simbdlico. Cada vez mais se amplia o desejo de celebrar a casa primordial e o que
por 14 foi aprendido. Tem um forte sentido o encontro do significado da palavra
ética com o nucleo social mais préximo, ou seja, a familia, os amigos, a escola e a
comunidade em geral. E comemoravel a heranca ética recebida por este
pesquisador dos seus pais, gente de fibra, humildade e honestidade. Ao cita-los,
envolvem-se também os avos, bisavos, tataravds e todos 0s outros ancestrais.
Possivelmente como a histéria dos antepassados de quem |é este texto, os deste
pesquisador viveram dificuldades gratdas, em terras estrangeiras e por aqui
também, imigrantes oriundos do Libano, Itélia e Portugal. Trabalho, mais trabalho
e muito mais trabalho. Etica como combustivel, ndo como acessorio. A disposi¢do
para encarar os desafios parece fazer parte do espolio deixado. Cada vez que sente
que isto esta acontecendo no dia-a-dia, este pesquisador recebe o prémio maximo:
0 abraco afetuoso do sentido de existir e o calor da cozinha de casa.

Impulsionado por um misto de gratiddo pelos presentes recebidos e pelas
conquistas engendradas, senso de responsabilidade e curiosidade (certa coceira
que motiva a verificar possiveis oportunidades ainda ndo aproveitadas ou que
poderiam ser melhor aproveitadas), este pesquisador se apresenta a pesquisa
escolhida querendo conhecer melhor a semeadura da ética na preparacdo inicial

dos jornalistas, fortalecendo sua compreensdo para a oferta de contribuiges.



INTRODUCAO



A motivacdo desta pesquisa trata de realidade, responsabilidades e
oportunidades. Olhando para o foco da investigacdo, ou seja, 0 ensino da ética na
graduacdo de jornalistas, pulsam questionamentos e curiosidades associados a sua
realidade (aproximacédo para compreensdo do panorama atual), suas responsabilidades
(papel da ética na preparacao de jornalistas, partindo da hipdtese da crescente relevancia
social da profissdo) e oportunidades (inspiracdo e contribui¢bes da sabedoria grega, em
especial da Paideia, para o cenario encontrado).

Traduzindo o problema de pesquisa em perguntas que se complementam: como
se da atualmente o ensino da ética na graduacdo de jornalistas; quais as respostas dos
alunos frente aos estimulos das aulas dessa disciplina; como a sabedoria grega, em
especial o processo de educacdo denominado Paideia, pode contribuir para o acréscimo
de encantamento reflexivo e comportamental relacionado a ética?

Nesse cenério de maltiplas matizes, esta pesquisa assume a opc¢do de olhar para
a ética muito mais em sua poténcia inspiradora de comportamentos (causas, filosofia,
estado de espirito, motivacdes) que em seus aspectos juridicos e deontologicos
(consequéncias).

Este trabalho, portanto, tem como objetivo geral se aproximar de personagens
envolvidos diretamente no contexto de preparacdo ética nos cursos de Jornalismo:
alunos, professores, pensadores contemporaneos e de outros tempos. Todos convidados
a mesa de didlogos em busca de nocGes, provocacdes e proposicOes relacionadas a
fertilizacdo continua do terreno nos quais estdo sendo plantadas as sementes do
jornalismo. Para tanto, trés objetivos especificos se apresentam:

e Investigar o ensino da ética em cursos de Jornalismo selecionados, revelando
caracteristicas da relacdo entre professores, alunos e o tema, principalmente
em sua capacidade de promover um estado de encantamento;

e Tecer caminhos de aproximagdo com o universo da Paideia, em busca de
elementos de inspiragdo e praticos que possam ser transportados para a
preparacdo do jornalista na contemporaneidade, em busca daquilo que
motivava a prépria Paideia: revelar seres humanos "obras de arte, éticos e
criadores" (Salis, 1999:15);



e Observar o pensamento compreensivo como fonte auxiliar de inspiragdo para
o fortalecimento da musculatura ética dos jornalistas em preparacdo, uma
vez que ele traz consigo a crenca e a aposta na relevancia do dialogo, da

empatia e do respeito as multiplas fontes geradoras de saberes humanos.

A contemporaneidade parece estar enredada pelo lago, ou n6, quase visceral que
a midia estabelece, em periodo integral, junto a um numero crescente de pessoas, em
seus aspectos pessoal, profissional e social. Somada a importancia do olhar para o
cotidiano em busca dos reflexos da midiatizacdo das relagbes humanas, surge a
mobilizagdo curiosa para uma consulta ao terreno no qual o futuro profissional do
jornalismo inicia a sua preparacdo especifica. A busca por justificativas apresenta um
cenario social temperado diuturnamente pelas exposi¢des do humano a midia. Com cada
vez menos tempo para avaliar, discernir e julgar, os individuos parecem comprar com
porteira fechada fatos e opinides em meios de comunicacdo diversos (sites, revistas,
jornais, televis@es, radios e outros), com aqueles mais presentes na vida coletiva (em
termos de audiéncia e poder formador de opinido) devidamente integrados sob guarda-
chuvas de marcas fortes e supostamente confiaveis. Nessa dindmica de relagcdes de
confiancga, parece pertinente questionar quais os resultados do investimento de tempo e
recursos materiais na preparacdo ética do jornalista, agente de suma importancia nas
diversas experiéncias cotidianas e coletivas de intercambio de mensagens.

Nas péaginas iniciais deste trabalho, foram apresentadas pegadas da caminhada
profissional deste pesquisador, em especial a decisdo de utilizar diversos instrumentos
de comunicacao para estimular reflex6es e acdes relacionadas a ética, sobremaneira em
busca do fortalecimento do compromisso individual com o bem-estar coletivo. Além
dos aspectos concernentes as opg¢des intimas, os encontros com distintos mestres ao
longo do caminho foram e ainda séo indispensaveis para a continuidade dos passos,
uma vez que esses ofereceram estimulos marcantes e inspiradores, tanto no campo da
cognicdo quanto na motivacdo do espirito de acdo. Esta pesquisa, entdo, é fruto direto
da crenca nos bons encontros intersubjetivos para a constru¢gdo da musculatura que

anima o compromisso ético na execucgdo das multiplas formas de comunicagéo.



Embora se tenha em alta conta o valor de todas as profissdes relacionadas a
Comunicacdo Social (Publicidade, Relacdes Publicas, Radio e Televisdo e outras
profissdes que assumem tarefas de mediacéo de informagdes de interesse publico) para
a promogédo de valores humanos positivos, a op¢do pela aproximagdo ao universo do
jornalismo se justifica pelas oportunidades e responsabilidades crescentes que o0s
profissionais desse segmento vém encontrando em seu cenario de atuacdo. De um lado,
a confianca da audiéncia; de outro, o alto poder de espalhamento de mensagens que
narram fatos em tempo real. Em meio a isso, interesses econdmicos e politicos,
principalmente, originando tensfes que pedem a atencédo e a observacao de especialistas
que conhecam tecnicamente a matéria, mas que também estejam comprometidos com as
consequéncias daquilo que as suas atividades podem nutrir ou intoxicar.

Apresenta-se, assim, a proposta de tecer conexdes entre as possiveis demandas
hoje apresentadas na preparacdo ética do jornalista e aquilo que fazia parte da
preparacdo do ser humano para a vida, no contexto da Paideia, aplicada durante muitos
séculos, entre 0s gregos, na Antiguidade. Em tempos de crises sucessivas relacionadas a
ética, que muitas vezes surgem da e/ou afetam a comunicacdo, cré-se na justificativa de
uma investigacdo dessas possiveis contribuicGes para a apresentacdo e o exercicio dos
temas relacionados a ética na preparacdo atual do jornalista, uma vez que no cerne da
Paideia estdo construtos que podem ser considerados essenciais para a comunicacao:
compromisso individual com a coletividade, por meio do desenvolvimento de talentos
para a construcdo de relagcdes empaéticas, pautadas pela busca da verdade.

Diante da crenca na relevancia da ética no caminho do jornalista, pela crescente
responsabilidade envolvida em suas atribui¢bes, assim como pelas inesgotaveis
oportunidades oferecidas pelas novas tecnologias, uma hipotese aguca a curiosidade no
tratamento do tema de pesquisa: o distanciamento entre aquilo que as instituicdes de
ensino oferecem em termos de contetdo e formato e o que os alunos recebem na
disciplina de ética, constitui-se em uma potencial perda de interesse e aproveitamento
das aulas. Tal hipoOtese abre espaco para a reflexdo sobre a pertinéncia de possiveis
contribui¢des para a construcao de um programa de aulas que inspirem cada vez mais 0s
alunos.

Os objetivos deste trabalho foram perseguidos pela realizagdo das seguintes

etapas, de natureza metodologica:



e Contato com duas instituicbes de ensino superior que oferecem cursos de
graduacao em Jornalismo na cidade de S&o Paulo: Faculdade Césper Libero
— organizagdo filantropica sem fins lucrativos, ligada a Fundacdo Céasper
Libero — e Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo
(ECA-USP) — instituicdo publica sem fins lucrativos do Governo do Estado
de S&o Paulo. Nas instituicdes, foram realizadas entrevistas com os docentes
responsaveis pela disciplina de ética e os alunos. Outra acdo realizada nessa
frente investigativa foi a visita a aulas da disciplina de ética nas duas
instituicbes, com o atendimento minimo a seis horas/aula em cada uma delas.
O desejo era a observacdo pratica do processo de transmissdo da mensagem
— forma e contetido — dos temas associados a disciplina, assim como o nivel
de participacdo (presenca, interesse e interacdo) dos alunos e suas reacdes
frente as exposicbes e propostas dos professores. Ainda buscando
compreender o lugar da ética na preparacdo dos jornalistas, uma pesquisa
quantitativa foi realizada com os alunos.

e A pesquisa também se deu pela consulta a referenciais tedricos e realizacao
de entrevistas com especialistas em ética e jornalismo, assim como em temas

ligados a Paideia e ao pensamento compreensivo.

O caminho escolhido para a eleicdo dos referencias tedricos deste trabalho
inspirou-se no pensamento compreensivo para aproximar e estimular o dialogo entre
autores de diversas épocas, locais, temas de investigacdo e estilos. Deste modo,
evidenciam-se trés eixos de referenciais teoricos: o primeiro convida a mesa autores de
tempos recuados e contemporaneos, em especial aqueles que viveram e escreveram
sobre a Paideia, direta ou indiretamente, em fungdo dos temas relacionados aos
objetivos desta pesquisa, assim como a inspiracdo atemporal que emana das suas obras.
Este eixo traz, ainda, autores que dedicaram parte importante de sua producdo a
investigagcdo da estrutura, legado e temas da Paideia. Essas obras contribuem pela
apresentacdo de elementos literais e miticos utilizados na formacdo ética arcaica, assim
como pelo empenho em atualizar o valor desses contelidos e praticas para os dias atuais.
Destacam-se Hesiodo, Platdo, Aristoteles, Heraclito, Werner Jaeger, Viktor D. Salis e

Joseph Campbell.



O segundo eixo aponta diretamente para aquilo que vem sendo apresentado aos
alunos de graduacdo em Jornalismo, em termos de conceitos e praticas éticas na
profissdo. As obras reinem diversas naturezas de contribuicGes, desde abordagens mais
filosoficas até propostas mais préticas em torno do tema. A investigacdo dessas obras
proporciona uma visdo da opc¢do que vem sendo adotada em larga escala por quem tem
a responsabilidade de tratar da ética na preparacdo do jornalista. Destacam-se Caio
Tulio Costa, Eugénio Bucci, Rogério Christofoletti e Francisco José Karam.

O terceiro eixo dos autores que compde os referenciais tedricos deste trabalho
encontra-se em uma posi¢cdo semelhante ao coringa de muitos jogos de carta. Tanto se
relacionam explicitamente com as aspiracdes da preparacdo na Paideia, ou seja, 0 ser
humano obra de arte, ético e criador, quanto se aproximam das demandas humanas
atuais — talvez as mesmas demandas, ainda que repaginadas, ancestralmente pungentes
—, seja dentro de uma instituicdo de preparagdo de jornalistas, em uma equipe de
trabalho de uma empresa ou em um nucleo familiar. Destacam-se Boaventura de Sousa
Santos, Cremilda Medina, Dimas A. Kiinsch, Edgar Morin, Eliane Brum, Martin Buber,
Michel Maffesoli e Zygmunt Bauman.

Este trabalho é composto de trés capitulos. No primeiro apresentam-se 0s
contatos iniciais com o tema central de estudo, por meio de narrativas de
acompanhamento de aulas. Também faz parte do primeiro capitulo um conjunto de
miradas possiveis sobre o tema da ética e a apresentacdo de uma analogia entre a
preparacdo do jornalista na graduacdo e a jornada do herdi, inspiracdo e narrativa de
desenvolvimento humano bastante presentes em sociedades antigas, e sempre atuais.

No segundo capitulo busca-se oferecer um panorama referente a ética na
preparacdo inicial do jornalista, com a apresentacdo das aproximacOes feitas por este
pesquisador junto aos seus publicos de interesse. Quase a totalidade do conteddo desse
capitulo deriva dos resultados obtidos com as opc¢des metodoldgicas utilizadas e
também das impressbes em relacdo aos diadlogos estabelecidos, vivéncias
experimentadas e referenciais tedricos conhecidos durante o processo de aproximacgao

com o tema de pesquisa.



O terceiro capitulo tem por finalidade apresentar a Paideia, seus objetivos
principais e 0 encontro de algumas de suas inspiracdes e instrumentos (em especial 0
simpdsio) com praticas desenvolvidas na contemporaneidade (em especial o laboratorio
de jornalismo), em busca de possiveis contribui¢fes para o fortalecimento do ensino da

ética na preparacdo do jornalista.



CAPITULO |

O CHAMADO A AVENTURA ETICA DE SER
JORNALISTA



1. Aulas de ética

Acompanhemos trés narrativas, escolhidas entre as 12 aulas de ética
presenciadas por representarem bem a totalidade das visitas, sendo seis na Faculdade
Césper Libero e igual nimero na ECA-USP. Tais visitas permitiram a percep¢édo
vivencial de diversas caracteristicas do encontro dos agentes principais deste trabalho,
mestres e discipulos, que, ao se reunirem, ofereceram pistas importantes para a

compreensdo do terreno sagrado de apoio na preparacao ética dos futuros jornalistas.

Dia 14 de setembro de 2011

Césper Libero

Dezenove horas. Avenida Paulista, 900. Capital de S&o Paulo. Sala 8 do quinto
andar do prédio da Faculdade Césper Libero. Horério marcado para comegar uma
aula da disciplina de ética da turma D, do quarto ano noturno do curso de
Jornalismo. Depois de solicitar e receber a autorizacdo da Secretaria para o
acompanhamento desta e outras aulas da disciplina, estou sentado em uma
carteira no fundo da sala. O professor Jodo Batista Natali também esta sentado a
sua mesa. O curso noturno possui duas turmas, sendo que muitos integrantes da
turma C estdo na sala, pratica recorrente, segundo comentario de uma aluna.

As 19h10 o professor da inicio & aula, contando com 10 alunos presentes, ou seja,
menos de 30% do total de integrantes do grupo. O tema é apresentado:
verossimilhanga, que em grego se traduz por doxa. Alguns exemplos: "Dilma
voou para Recife": verossimil. "D. Pedro Il voou para Recife": inverossimil. Na
sequéncia dos exemplos, professor traz diversas caracteristicas da biografia do
musico Bach, buscando apontar para a falta de verossimilhanca em relacdo ao
gue uma revista da area musical publicara: uma matéria na qual a masica erudita
fora apresentada como inacessivel.

O professor diz que é verossimil, mas ndo é verdadeiro, uma vez que Bach
produziu uma vasta obra, semanalmente apresentada aos integrantes de sua
comunidade evangélica, em sua maioria pessoas sem grande profundidade em
termos culturais.

As 19h35 estavam presentes 22 alunos, menos da metade do grupo total,
lembrando, ainda, que também estéo presentes alunos de outra turma.



Segundo o professor, a narrativa da celebridade pode ofuscar a narrativa da
qualidade musical. Ele busca com mais argumentos alertar os alunos quanto ao
risco existente em afirmagdes como a feita pela revista citada, que, sem um
conhecimento mais aprofundado de um tema, entrega noticias para serem
consumidas de maneira "estupida".

As 19h45, na metade da aula, estavam presentes 32 alunos. A entrada de alunos
segue acontecendo até as 20 horas, apds dois tercos do tempo total.

A exposicdo do professor dura grande parte da aula, acontecendo de forma
unilateral. Durante a exposicdo, quando uma aluna sentada a frente da sala faz
uma pergunta, a maioria dos presentes ndo ouve. Eu também ndo ouco, mesmo
prestando atencdo. Minha posi¢do no fundo da sala, somada a algumas conversas
paralelas, ndo me permitem compreender.

Até as 20 horas, o professor fica em pé. Entdo, senta-se por um instante, depois
vai até o quadro negro e volta a se sentar. Quem estd no fundo da sala nédo
consegue vé-lo muito bem, por conta da disposigéo das carteiras.

O professor comega a contar historias sobre terrorismo, a partir do tema dos
atentados de 11 de setembro, nos Estados Unidos.

As 20h15, poucos alunos prestam atencdo nas historias contadas pelo professor.
A interagdo se concentra basicamente com os alunos das primeiras fileiras.

Quanto mais alunos chegam, mais conversas paralelas acontecem. Em alguns
momentos, 0 acompanhamento da aula fica realmente comprometido por conta
das conversas entre alunos a minha frente e ao meu lado. Bem proximo a mim,
um deles joga ao celular. Mais ao fundo, outro 1é uma revista. Um pouco mais a
minha esquerda, um rapaz corrige um texto. Algumas filas a minha frente, uma
moca digita um texto em seu computador portatil. O casal a minha frente
conversa fluentemente, inclusive com a troca de pequenas sessdes de massagem
nos ombros de ambos. Aquele que jogava ao celular comeca a comer bolachas de
chocolate e a conversar com uma aluna que chegara minutos antes. No fundo da
sala, um celular comega a tocar em um volume alto, tendo como campainha uma
musica bastante conhecida dos anos 80.

Durante os primeiros 80 minutos de aula, duas perguntas séo feitas por alunos.
Nas trés oportunidades em que o professor pergunta algo, poucas e timidas
respostas séo elaboradas. Aproximadamente 30% dos alunos presentes parecem
fazer anotac@es relacionadas a aula corrente.

As 20h20, o professor encerra a parte de exposicdo e comeca a dar recados
praticos sobre as proximas aulas. Faz a chamada, e os alunos saem conforme
respondem.
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Dia 19 de outubro de 2011
Césper Libero

Séo 7h50. Novamente estou na sala de nimero 8 do quinto andar da Césper
Libero, onde comecard em instantes uma aula da turma B de Jornalismo,
pertencente ao quarto ano matutino.

Estdo presentes cinco alunos, que falam sobre séries de televisdo. Um deles
confessa que decidira esperar que todos os episodios de sua série preferida
fossem langados para, entdo, assistir a tudo de uma Unica vez. Outra aluna chega
e se junta ao grupo, compartilhando que estd com insénia, pois dormira cinco
horas a noite e apenas 12 desde o dltimo domingo, apesar de ja estarmos na
manha da quarta-feira. Ela diz que ndo se sente tdo cansada, pois estd se
acostumando. Depois de alguns segundos, acrescenta que ndo deveria se
acostumar com coisas ruins.

Pontualmente, as 8h, o sinal toca. Estdo presentes oito alunos.

O assunto das séries continua, espalhando-se entre dois grupos de trés alunos.
Uma aluna recém-chegada entra na conversa de forma bem animada,
confessando sua admiragdo por um determinado personagem anéo.

As 8h05, 12 alunos estéo presentes.

A sala mede aproximadamente 60 metros quadrados, nos quais estdo distribuidas
oito fileiras, cada uma com aproximadamente oito carteiras. A sensacéo de aperto
cresce conforme chegam mais alunos.

As 8h07, o Prof. Caio Tulio Costa entra, silencioso. Caminho até ele para avisar
que estou ali para acompanhar a aula, como combinado anteriormente. Ele me
pede para ficar a vontade.

Alguns alunos parabenizam uma aluna aniversariante.

As 8h10 so 23 alunos presentes. A conversa entre eles é vibrante, especialmente
em duplas e trios. Os trajes sdo variados. A maioria estd vestida de maneira
informal, com jeans e camiseta. Um rapaz traja um terno e quatro meninas se
vestem de maneira mais formal.

As 8h11, o professor comega a escrever na lousa. Ao terminar, da bom dia a
turma e pergunta como estdo todos. Diz aos alunos que eles tém 15 minutos para
fazer uma atividade, segundo o enunciado: pegar uma folha, escrever nome,
classe e data. A partir da leitura do texto de Susan Sontag sobre Emil Cioran,
escrever uma frase que reflita um pensamento que deponha contra o profissional
de jornalismo.
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O professor sai da sala. Ato continuo, uma reacdo acontece de forma tdo
sincronizada que parece ensaiada: muitos alunos perguntam entre si "alguém
leu?". Risos nervosos. ldeias surgem, absurdamente: "Vamos sair todos
correndo?", "vamos escrever um cartaz dizendo que ninguém leu?".

Duas alunas sdo consultadas com relacdo ao texto. Uma delas 1€ em voz alta um
trecho, com a classe toda buscando inspiracéo para escrever algo. Um aluno solta
um “shiiii", pedindo siléncio. E um aviso do retorno do professor, que chega e se
senta junto a sua mesa, de costas para a lousa. Realmente parece que ninguém
leu, e se alguém o fez, ndo se pronunciou. Os alunos pegam, entdo, uma folha e
buscam no livro, alguns originais e a maioria copias, inspira¢fes para a atividade.

As 8h15 estéo presentes 31 alunos.

O siléncio é forte, compativel com a aparente concentra¢do dos alunos. Ouvem-
se poucas palavras. Alguns se olham e sussurram dicas. Uma aluna & minha
frente mostra um trecho do livro para uma colega que estd sentada na cadeira
atras dela. A minha esquerda, um quarteto dialoga sobre a atividade, enquanto
vasculham o livro em busca de auxilio. Logo a frente deles, duas alunas se olham
e, juntas, balancam as cabecas negativamente. Parecem declarar de forma
solidaria que ndo sabem como resolver a questéo.

As 8h20 ja chegaram mais quatro alunos, totalizando 35. Um deles entra, para em
frente a lousa e 1€ atentamente. Depois se senta.

Uma conversa de dois alunos se sobressai em volume. Na sequéncia, ouve-se um
"shiiii". O aluno que falava alto e o que fez o "shiiii" se entreolham e riem. N&o
fora uma reprimenda formal.

Comeca a ficar quente dentro da sala. Muitas pessoas que tinham chegado com
agasalhos — apesar de o dia ter comegado com um sol intenso, a temperatura
neste momento ndo é superior a 18° C — comegam a tira-los.

Enquanto os alunos continuam trabalhando na atividade solicitada, o professor
estd lendo um texto, interrompendo a agdo para informar que aqueles que
terminarem podem entregar a resposta em sua mesa.

Uma aluna chega as 8h25 e 1€ a atividade na lousa. Suspira intensamente. Dois
minutos depois, ela entrega ao professor uma folha bem pequena. A velocidade
dela causa surpresa em mim e alguns outros alunos. Um deles pergunta o que ela
havia escrito de forma tdo rapida. "Escrevi que eu ndo tive tempo de ler o texto",
responde ligando o seu tablet e comegando a manusea-lo.

As 8h30 a conversa é quase generalizada. Ja se passaram quase 20 minutos de
exercicio. O aluno exatamente a minha frente entrega o texto, retorna e confessa
a sua vizinha: "Nao escrevi nada com nada".
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Na mesma fileira, a esquerda, um aluno pesquisa de forma concentrada o texto
no livro, que estd bastante grifado com marca texto de cor verde-limédo. Parece
indeciso com relacdo ao que escolher para ilustrar o que entregara ao professor.

Aos 25 minutos de atividade, o professor interrompe e comeca a ler alguns
textos. Diz que o autor pode se identificar caso seja de sua preferéncia, uma vez
que ele ndo o fard, e que ele analisara algumas das respostas a partir do que fora
pedido. Diz ainda que verificara se a resposta tem sentido, independentemente do
contexto ou da leitura do texto. Ou seja, se ela é inteligivel e tem sentido em si
mesma. O professor anuncia, ainda, que fez uma selecdo prévia entre trés
categorias: quem ndo leu, quem escreveu algo sem sentido e quem escreveu algo
pertinente.

As 8h35, ainda estio chegando alunos, neste momento de forma bem menos
intensa.

O professor 1& uma das frases: "No jornalismo é preciso colocar em discussao
todas as ideias, inclusive as proprias, e assim mostrar um recorte mais completo
da realidade". Ele pergunta o que os alunos acham. Tarda até que alguém se
pronuncie. Duas alunas falam baixo que a frase ndo é critica e ndo fala contra a
profissdo, conforme solicitado no enunciado. Outro aluno diz que a frase ndo
reflete 0 jornalismo, uma vez que colocar em discussdo "todas" as ideias é
impossivel. O professor trabalha esse conceito de totalidade. Pergunta qual
jornalismo consegue colocar todas as questdes em discussdo. Diz que a frase é
ilégica frente a realidade, sem nocdo do funcional. Alerta sobre o risco das
palavras na hora de reportar algo.

Lé outra: "Para trabalhar na &rea da comunicagdo, estou vulgarizando minha
existéncia como jornalista, minha esséncia, em prol do capital”. Um aluno diz
gue o capital é sempre presente no jornalismo: "Capital e jornalismo sempre
andaram juntos", diz o aluno. A autora se revela. Diz que esta vivendo esse
dilema ético, pois trabalha em uma agéncia de publicidade que paga bem, mas
que esta trabalhando 14 para juntar dinheiro e fazer um curso de pds-graduagéo. O
aluno ao meu lado faz chacota do comentario dela, entoando uma cangdo
"emocionante”. Professor diz ser importante o que ela disse, pois ela néo trabalha
em uma empresa de jornalismo, e que ela ndo esta vulgarizando ja que ndo revisa
textos jornalisticos mas, sim, publicitarios.

Continua dizendo que quem trabalha em uma empresa de publicidade ou relacbes
publicas ndo estd fazendo jornalismo, somente utilizando técnicas jornalisticas.
Isso ndo seria mau nem bom, apenas outra profissdo. Completa dizendo que
quem trabalha em jornalismo ndo faz publicidade nem relagdes publicas, mas
conta histdrias e investiga fatos para transformar em noticias. Professor comenta
novamente a frase, dizendo que ndo é um problema, mas uma decisao dela.
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Lé outra: "Sentimento de urgéncia essencial ao jornalismo: ndo o possuo”. Uma
aluna diz que a pessoa pensou contra si mesma, mas ndo contra o jornalismo.
Alguns pequenos grupos conversam em baixo volume. Ndo ha um foco de
atencdo. As pessoas a frente da sala participam mais. A aluna com o tablet 1€
noticias. Professor fala da frase, comentando o "sentimento de urgéncia"
revelado, e que a mesma atende em grande parte o que fora pedido.

Lé mais uma: "N&o encha tanto o saco. Ele tem seus motivos para ndo querer
falar e vocé ndo precisa ser um chato s6 para ter uma nota no canto da pagina".
Os alunos pedem para ele repetir. Uma aluna diz que o autor esta falando da
relacdo com a fonte, quando esta ndo esta disposta a falar. O professor pergunta
se atende a proposta. As respostas acontecem em baixo volume, misturadas com
as conversas paralelas. Professor pede para responderem mais alto, dizendo que
fora do contexto ndo da pra entender muito bem a frase, pois ela apresenta um
problema de construcdo Idgica.

Outra: "O trabalho de jornalista, como aparente mediador e construtor de
noticias, pode remeter a recusa das conviccdes individuais em prol de um alcance
macroscopico e coletivo". Professor diz, peremptoriamente, que a frase néo
atende a proposta, lendo imediatamente outra: "Eu passo sensagdes para o papel,
mas na verdade ndo as sinto . Professor pergunta se o jornalista precisa sentir
para escrever. Uma aluna diz que talvez o verbo "sentir" ndo tenha sido utilizado
com o significado mais usual de sentir sentimentos, mas, sim, de concordar, estar
a fim etc. Professor insiste perguntando se o jornalista precisa concordar, estar a
fim, sentir de verdade etc. Ougo uns "ndos" timidos. Uma aluna diz que a funcao
do jornalista € reportar os acontecimentos e conversar com fontes que mostrem
os lados, mas ndo precisa sentir nada e, sim, escrever do mesmo modo que ela
acabara de dizer. O professor diz que é possivel até sentir, mas volta a frase
dizendo que ela ndo atende porque ndo fala contra a profisséo jornalistica.

Outra: "E quando for preciso faltar com a verdade, viverei feliz?" Os alunos riem,
e o professor pergunta quem vai consolar o autor.

Além dessas que foram citadas, outras 11 frases foram lidas pelo professor, com
0s comentérios e avaliagBes acontecendo da mesma forma, de maneira bastante
sucinta, sendo que na leitura das Ultimas cinco nenhum comentario aconteceu.

As 9h10, o professor encerra a sessdo de leitura e debate. Pergunta quem quer
falar sobre o texto relativo a Emil Cioran. Ninguém se pronuncia. Professor
lembra que a autora, Susan Sontag, propfe que em nosso tempo todo
acontecimento moral é absorvido como um abraco predatério, destruidor da
consciéncia, e que a consciéncia estd imbuida da historicizacdo, uma ideia de
linha do tempo, evolucdo. Segue dizendo, citando a autora, que todo ato ou
afirmacéo pode ser considerado um desenvolvimento, necessariamente transitério
ou, no nivel menor, pode ser menosprezado como um mero modismo.
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Ainda, segundo Sontag, nds entenderiamos 0 mundo ha mais de um século como
uma linha do tempo, e que a gente compreende qualquer coisa quando se localiza
em um continuo de temporalidade, determinado por varios contextos. A
existéncia nada mais seria do que a precéria participagdo em um fluxo
constantemente movel de passado, presente e futuro. O devir do homem seria a
histéria do esgotamento de todas as suas possibilidades, 0 dem6nio de nossa
consciéncia historica. A aluna do tablet abre um computador portatil da mesma
marca que tem como simbolo a macd. Ao lado dela, outro aluno consulta o
Facebook por meio de um aparelho semelhante.

Professor continua comentando o texto de Susan Sontag, com a sala mergulhada
em profundo siléncio. Segundo ele, vivemos em uma era de apocalipse
permanente, e as visGes e compreensfes passam a ser mais individuais. 1sso
levaria a uma necessidade cada vez mais premente de aconselhamentos
individuais, o que explicaria a psicanalise, religido etc. Algo como um "salve-se
guem puder". Nenhum novo pensador teria um sistema filos6fico, com um
sistema de pensamento articulado que escapasse a explicagdo, mas que
oferecesse elementos de entendimento, algo como uma consciéncia de estar no
mundo. Ainda nas palavras do professor, desde os gregos, a filosofia tem sido
uma visdo coletiva ou suprapessoal, e todos os livros de ética jornalistica — "a
excecdo do meu"”, diz o professor — dizem como o jornalismo deve ser, de uma
maneira normativa. Ele lembra que a preocupacéo da sua disciplina de ética ndo é
entender como o jornalismo deve ser do ponto de vista moral, mas como ele é
praticado do ponto de vista moral.

As 9h20, 42 alunos estdo na sala. No fundo da sala, proximo a mim, duas alunas
conversam muito, e ao lado delas um aluno dorme. Professor fala sempre baixo,
sem grandes variagdes de tom. Lé trechos do texto e vai comentando, sem a
participacdo dos alunos. Uma aluna chega as 9h28, nos minutos finais da aula.

Professor explica que pediu aos alunos para lerem o texto citado para trazer a
possibilidade de um contato com o exercicio contra si mesmo. Pensar de forma
diferente a questdo da vida, que pode ajudar a entender, do ponto de vista
normativo, funcional e prético, a profissdo de jornalista.

Professor diz que o exercicio proposto no inicio da aula teve um resultado
sofrivel, pois ndo estamos acostumados a pensar em n6s mesmos, especialmente
na critica a n6s mesmos e a profissao. Pergunta se alguém quer falar. Ninguém
diz nada. Professor pergunta o que quer dizer o siléncio. Ninguém diz nada. A
aluna ao meu lado diz que o siléncio significa que "a gente quer ir embora".

Professor anuncia que a aula s6 termina depois da chamada. Diz que na semana
seguinte vai discutir o livro da Janete Malcolm, O jornalista e o assassino.
Informa que existem dez exemplares na biblioteca. Faz a chamada em meio ao
alvorocgo da saida dos alunos.
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Dia 29 de setembro de 2011
ECA-USP

As 9h50, chego a sala 38 do prédio de Jornalismo e Editoracdo da ECA-USP, na
Cidade Universitaria, capital de Sdo Paulo, local da aula de ética dos alunos do
segundo semestre do curso matutino de Jornalismo.

As 10 horas, 32 alunos estdo na sala.
Pequenos grupos conversam bastante.

As 10h10, o Professor Eugénio Bucci entra na sala, cumprimenta alguns alunos
que estdo sentados nas primeiras fileiras. Nota a minha presenga e vem ao meu
encontro com a mao direita estendida. Cumprimentamo-nos. Ele retorna a frente
da sala e comega a conversar com a turma, a0 mesmo tempo em que quatro
alunos distribuem um texto aos colegas. Trata-se do relatério de um seminario
preparado por eles sobre parte da obra de Aristételes.

O professor anuncia que terd de sair as 11h20 (25 minutos antes do horéario
regular de término das aulas) por conta de uma viagem ao sul do pais. Pergunta
quem ja lera, na integra ou parcialmente, Etica a Nicdmaco, de Aristoteles.
Nenhum aluno levanta a médo. O professor, entdo, comeca a falar sobre o episodio
da morte de Socrates, contando que o ritual de ingestdo de cicuta se assemelha ao
arakiri japonés, sendo essa uma morte mais digna que um assassinato.

As 10h20, a sala esta bastante cheia, contando com 42 alunos.

Professor comeca a falar sobre o bem em Avristételes, sendo esse aquilo a que as
coisas tendem. Trata-se de uma nocdo de natureza, o bem estando no ponto ao
gual a natureza conduz as coisas. Se 0 mar é para onde correm 0S rios, a
felicidade seria o bem da vida humana, que procura a felicidade, quer a
felicidade. E, se deixada a razdo, tenderia a felicidade. Ainda citando o pensador
grego, o professor afirma que a ética ndo se separa da felicidade e que a nocéo de
virtude esta relacionada a ela. A virtude teria relacdo com uma aptidao natural,
desenvolvida pela educacéo, que conduziria a um estado de felicidade. Professor
frisa que o bem ndo tem nada a ver com a oposi¢cdo ao mal, algo que viria
somente depois, por meio das virtudes da tradicio cristd. Pureza, castidade e
sacrificio ndo faziam parte dos valores dos filésofos gregos, como Platéo,
Aristoteles, Socrates e Epicuro. A virtude, em Aristételes, tem a ver com
moderacdo, ponto de equilibrio, adequacdo & natureza das coisas, sendo muito
perigoso ler com a chave moral do cristianismo, ou do catolicismo, uma vez que
se trata de sistemas diferentes.

Durante a exposicdo, os alunos aparentam estar bastante atentos, com muitos
fazendo anotagdes.
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Professor continua expondo caracteristicas das virtudes a luz do pensamento
grego antigo, lembrando que a ética, em Aristételes, abre o campo para a politica.
Na atualidade, segundo o professor, o drama da felicidade se apresenta de forma
angustiante aos individuos. Na Antiguidade, a felicidade individual tinha relagéo
com a felicidade coletiva, e por isso a ética se transforma em prélogo da politica,
com aguela sendo um campo de investigacdo da felicidade individual e esta se
ocupando da felicidade coletiva. Assim, ndo seria possivel haver politica sem
ética, uma vez que isso seria como falar de medicina sem o ideal de cura. Desde
Maquiavel, a politica teria se separado da ética, ndo tendo mais relagéo direta
com a verdade. Se para os gregos a integridade dos homens nunca poderia ser
tomada como meio, mas como finalidade, em Magquiavel se abre o precedente de
os fins justificarem os meios.

As 10h36, um aluno levanta a m3o, perguntando se o que vivemos hoje pode ser
classificado como politica, frente ao que ja fora a busca pela politica em outros
contextos. Professor responde que, no Brasil, o Estado criara a sociedade e ndo o
inverso, sendo uma possivel justificativa para a politica brasileira apresentar
tantos episodios de procedimentos estatais para beneficios estatais.

Professor aproveita para dizer que as perguntas sdo chaves essenciais para o
jornalista, justificando a auséncia de medo de perguntar ou acolher perguntas
incbmodas. Na sequéncia, pergunta ao grupo que ficou responsavel pela
preparacdo do seminario sobre Aristoteles se alguém gostaria de falar. Um dos
integrantes comeca a falar e faz uma colocacao sobre a felicidade verdadeira em
Aristoteles, que seria a vida contemplativa, acessivel a poucos.

Professor agradece e lembra que Aristoteles define trés tipos de felicidade: a
felicidade dos sentidos, que se atinge pela satisfacdo dos impulsos mais
primarios; a felicidade pela honra, que se atinge pelo reconhecimento dos pares,
nas honrarias, nos aplausos; e a felicidade pela vida contemplativa, que se atinge
pelo exercicio supremo da razdo, aproximando os homens ao plano dos deuses.

Professor promove o bom humor em varios momentos de suas exposi¢cdes, com
reacdo positiva dos alunos.

Professor chama novamente uma aluna que fez parte do grupo que preparou o
seminario. Ela, entdo, expde o que Aristoteles diz sobre o equilibrio e as virtudes
morais, citando a moderacdo como algo que ndo permite que o individuo se
afaste em definitivo dos outros dois tipos de felicidade: impulsos e honra.

Dois alunos dormem no fundo da sala.

Professor fala que ética também se aprende na escola, ndo vindo apenas de ber¢o
ou sendo algo inventado ao bel prazer dos individuos.
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Também faz questionamentos sobre as responsabilidades do jornalista, em
contraposicdo as armadilhas da vaidade e egocentrismo, que podem desviar o
foco da intencédo de informar.

Outra aluna, que também faz parte do grupo que preparou o semindrio, fala da
aproximacao da teoria aristotélica com a profissdo do jornalista, uma vez que a
busca da moderacdo na funcdo desse profissional se traduziria pela escuta das
partes, escapando ao risco dos extremismos.

As 11h20, conforme combinado, o professor dé a aula por encerrada.
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Consideracdes sobre o acompanhamento das aulas

A presenca deste pesquisador em 12 aulas de ética, nas duas instituicdes
escolhidas, permitiu a observacdo de caracteristicas que se repetiram, confirmando a
coeréncia entre a proposta dos mestres (ementas das disciplinas) e aquilo que foi
entregue aos discipulos. Em um momento posterior deste trabalho sera abordado com
mais énfase e visdo analitica o que foi captado nesses encontros. Por ora, vale registrar a
percepcdo das distintas opcBes dos professores na realizacdo das aulas: Jodo Batista
Natali optando por exposi¢cdes quase sempre unidirecionais e com forte embasamento
tedrico, valendo-se do formato de conferéncia para transitar por assuntos relacionados
aos desafios de uma comunicacdo transparente; Caio Tulio Costa promovendo mais
conexBes entre 0s conceitos concernentes a ética e o mercado de trabalho, com
momentos de interacdo a partir de exercicios praticos, gerando oportunidades aos alunos
de apontamentos de impressdes seguidas de consideragdes do professor; e Eugénio
Bucci, escolhendo uma estratégia hibrida, com grande parte das aulas em formato de
conferéncia, mas com o apoio de grupos de alunos que, a cada semana, ficam
responsaveis pela preparacdo e compartilhamento de informacdes, sendo convidados
pelo professor, durante as aulas, para contribuicBes e comentarios sobre o tema em
questao.

No segundo capitulo serdo apresentadas outras caracteristicas do encontro entre
mestres e discipulos, a partir das observacdes feitas em sala de aula, entrevistas com
professores e alunos, questionario respondido por alunos e reunido de informacdes
sobre as ementas das disciplinas.

As proximas sessdes tém o intuito de apresentar a Paideia e a jornada do herdi,
buscando conexdes, e possiveis analogias, com a preparacdo do jornalista na

graduacéo.
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2. Conexoes da Paideia com o tema

H& poucas décadas pesquisadores vém se dedicando a reunido de elementos
relacionados as tradi¢des helénicas mais antigas, inclusive daquilo que fazia parte da
Paideia. Trata-se de um trabalho especialmente desafiador, por conta das sucessivas
invasdes que o territorio grego recebeu ao longo dos séculos. Assim, torna-se quase
impossivel oferecer com precisdo indicadores do inicio desse processo chamado
Paideia, uma vez que ele se constituiu a partir do encontro de diversas culturas, oriundas
de variadas etnias que foram se estabelecendo na regido ora conhecida como Grécia.

Segundo Viktor D. Salis, em entrevista® a este pesquisador, é realmente muito

dificil falar de cronologia quando o assunto é a Paideia:

Primeiro porque ela é a juncdo ao longo de muitos séculos de sabedorias
milenares. Sabedoria minodica, a tradicdo dos pelasgos (ou pelagios), jonica,
tradicdo da superacdo dos micénicos, que tem uma formagdo extremamente
rigida. O que nds temos que entender € que aquela regido da Grécia foi um paiol
de polvora mais ou menos como € o Oriente Médio atualmente. Nao se pode
falar em civilizag&o grega e ponto. Foram hordas e hordas que se estabeleceram
la das mais diferentes etnias e origens, que formaram a tal da ideia do
helenismo, ou os aqueus, como a gente I& na lliada. Mas eles vém de raizes
muito diferentes. Trés, provavelmente, indoeuropeias: os jonicos, 0s dorios e 0s
eolios. Os dorios resultaram nos espartanos, 0os eo6lios nos atenienses e 0s
tebanos e os jonicos na regido de Samus, Mileto, a atual costa da Turquia. Mas
quando eles chegaram ja encontraram muitas coisas acontecendo. Estou falando
do terceiro milénio antes de Cristo. Entre o segundo e terceiro milénios antes de
Cristo. Nesse periodo ja existe um palacio de Knossos, com a sua parte mais
elevada tendo sete andares e 24 mil metros quadrados. N&o era s6 um palacio,
mas um complexo de alimentos, silos, rei sacerdote, e ele data de 3000 antes de
Cristo, ou 3200. (...) Tudo isso estd muito presente 14, mas dizer que ha uma
origem sistematica seria muito ousado e louco dizé-lo. (...) Temos muito o que
estudar ainda, muito a descobrir. Para se ter uma ideia, a grafia original mindica
até hoje ndo foi decifrada. Tudo isso foi muito destruido, sobrou pouca coisa.
Entdo, nés temos que ir pegando cacos e montando um quebra-cabecas
inacreditavel para essa reconstrucgéo.

! A entrevista com o Prof. Dr. Viktor D. Salis aconteceu no dia 18 de janeiro de 2012, em seu consultério.
A integra da entrevista encontra-se nos Anexos.
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O que se sabe, e aqui se buscam referéncias a respeito do tema especialmente em
Werner Jaeger e em Viktor D. Salis?, é que, por mais de mil anos, aquela regido
testemunhou — mesmo em meio a disputas territoriais e outras demonstragdes de
barbarie — o surgimento e o desenvolvimento de atividades educacionais relacionadas a
busca pela exceléncia das virtudes e talentos humanos.

O desejo de aproximar a ética no jornalismo contemporaneo a Paideia ndo se
funda em nostalgias ou crencas na possibilidade de reproducdes estritas daquilo que foi
proposto e aplicado ha tanto tempo. Contudo, a decisdo de sugerir tal fonte — por meio
de algumas de suas caracteristicas e praticas — como possivel inspiragdo para a
preparacdo ética do jornalista constitui uma tentativa de se escapar a descrenca quanto a
busca pela exceléncia, que pode contribuir para o desperdicio e a perversidade no
processo humano de comunicagao.

Segundo Salis, "a Paideia buscava a formacdo ética, que se fundava na
construcdo da consciéncia — ndo intelectual, mas ética —, buscando a conquista e a
defesa do direito natural cdsmico de nascer, viver e morrer com dignidade e honra"
(Salis, 1999:18). Uma vez que este trabalho tem como campo de pesquisa 0 ambiente
universitario, notadamente frequentado pelo puablico juvenil, cabe ainda lembrar um
alerta de Salis (1999), que, apoiando-se em uma citacdo atribuida a Sécrates, interpreta
que o tempo que temos para o fortalecimento das virtudes é reduzido, enquanto que para
0 conhecimento ha a vida toda, pois o vicio e a mentira logo podem se instalar no
cardter do jovem, sendo tarefa quase sempre fadada ao fracasso tentar extirpa-los
posteriormente. Além da promocao das virtudes humanas desde a mais tenra idade, a
Paideia também se ocupava da revelacdo dos talentos dos individuos, pois esses,
segundo Salis, "tinham uma funcdo libertadora e criadora, ajudavam o homem a
descobrir quem era e o que viera fazer aqui na Terra, de modo que, assim, permitiam
gue se aproximassem do seu destino a cumprir e dos deuses™ (Salis, 1999:19).

Importante retomar, neste ponto, a questdo do ethos no idioma grego arcaico,

cujo sentido é "o estado de alma que aproxima o homem dos deuses” (Salis, 1999:151).

2 As informacdes relacionadas & Paideia expostas nesta parte do trabalho tém como fontes as obras
produzidas por Viktor D. Salis — PAIDEIA: Para formar um homem “obra de arte, ético e criador no séc.
XXI. Ou: Os 12 trabalhos de Hércules para o caminho do her6i em busca da eternidade (1998) — e
Werner Jaeger — Paideia (2003).
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Assim, o florescer das virtudes, a vigilancia dos vicios e o desenvolvimento e o
compartilhamento dos talentos eram encarados pelos individuos como etapas essenciais
para a conquista da exceléncia, ou ainda, a aproximacao dos deuses.

De acordo com Jaeger:

Para 0s gregos, 0 eu esta em intima e viva conexdo com a totalidade do mundo
circundante, com a natureza e com a sociedade humana, nunca separado e
solitario. As manifestacbes da individualidade nunca sdo exclusivamente
subjetivas. (...) Ndo é pelo mero extravasamento da subjetividade que o
individuo grego alcanga a liberdade e a ampliddo de movimentos da sua
consciéncia, mas sim pela propria objetivacao espiritual. E € na medida em que
se contrapBe a um mundo exterior, regido por leis proprias, que ele descobre as
suas proprias leis internas (Jaeger, 2003:24).

A intima e viva conexdo entre o individuo e o0 mundo que Jaeger aponta talvez
seja fruto de uma composicao entre a disposi¢do natural do ser, sua preparacdo e 0 seu
compromisso com 0s costumes vigentes, sendo as maltiplas experiéncias ao longo de
sua vida os referenciais que o fardo conhecer, avaliar e decidir suas atitudes frente aos
dilemas éticos. Este trabalho reline consideracfes relacionadas a trés aspectos ou
momentos da Paideia como referenciais na preparacdo dos jovens: opcdo de estimular
primeiro a ética e depois as técnicas, a presenca dos mitos como elementos de
inspiracdo para o auto-conhecimento e a busca pela exceléncia e, terceiro, a preparacao
para o discurso na agora.

Em um aspecto mais pratico, informacdes sobre o simpdsio serdo trazidas no
terceiro capitulo. Juntamente com o teatro, a danca, o canto e 0s mitos, 0 simposio era
peca essencial na preparacdo dos jovens, principalmente na busca pelo que ja foi
exposto, ou seja, o estimulo & ética, pela preparacdo do individuo para a conquista da
cidadania, que se dava ap0s a aprovacao do seu discurso na agora.

Entre as aspiracdes centrais da Paideia, perseguidas também pelas praticas
citadas, estavam trés elementos inspiracionais, ou ainda, virtudes, bastante relacionados
a busca pela exceléncia pessoal: ethos, arete e phronesis.

Essas inspiracOes estdo na base das virtudes do pensamento grego, relacionadas
diretamente a Paideia, ou ainda, & preparacdo dos jovens para a revelagdo dos talentos e

a convivéncia ética em sociedade.
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O desafio proposto desde muito cedo aos jovens em seu processo essencial de
educacdo era o desenvolvimento de auto-conhecimento e conhecimento do outro, para a
gestdo do ensthos (instinto), por meio do cultivo cotidiano do esthos (estima, afeto) em
busca da conquista do ethos (ética, aproximag¢do com o divino). Uma bdssola sempre
presente era a conquista do arete, palavra que deu origem a aristocracia, ndo no sentido
de nobreza por nome ou sangue, tampouco por titulos, mas, sim, por méritos. O sentido
pratico e inspirador era a motivacgdo para a exceléncia pessoal, com individuos buscando
se tornar o melhor que pudessem a partir do que eram, pelo cumprimento do seu

destino, sem a falsificacdo do seu ser. Jaeger apresenta mais consideragoes:

O tema essencial da histdria da formacao grega é antes o conceito de arete, que
remonta aos tempos mais antigos. Ndo temos na lingua portuguesa um
equivalente exato para este termo; mas a palavra "virtude", na sua acep¢do nédo
atenuada pelo uso puramente moral, e como expressdo do mais alto ideal
cavaleiresco unido a uma conduta cortés e distinta e ao heroismo guerreiro,
talvez pudesse exprimir o sentido da palavra grega. Basta isso para concluirmos
onde devemos procurar a origem dela. E as concepcBes fundamentais da
nobreza cavaleiresca que remonta a sua raiz. Na sua forma mais pura, é no
conceito de arete que se concentra o ideal de educagdo dessa época (Jaeger,
2003:25).

Como terceiro elemento oriundo dos tempos recuados, e que neste trabalho
assume papel de possivel inspiracdo para a preparacdo inicial dos jornalistas, tem-se a
phronesis. Nadja Hermann lembra, em seu artigo "Phronesis: a especificidade da

compreensdo moral”, que:

A recuperacdo da phronesis por Gadamer, conforme é proposta por Aristoteles
na Etica a Nicomaco, se deve justamente a possibilidade de articular a relagéo
entre o universal e o particular, ou, ainda, a aplicacdo de principios gerais em
casos particulares. Inserido no mundo, o comportamento ético interpde a
individualidade de um eu entretecido em formas historicas de vida, com um
ethos comum. Assim, o agir moral ndo esta voltado para um bem transcendente,
mas realizado em acdes concretas (Hermann, 2007:366).

Uma vez que este trabalho ndo tem por interesse se aprofundar nos aspectos
conceituais relativos a ética jornalistica, observando a traducdo préatica das virtudes em
atitudes, a aproximacéao para a compreensao da phronesis e suas possiveis interseccoes
com a preparacao inicial do jornalista, em especial nas aulas de ética, se apresenta aqui
como uma oportunidade valiosa.
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Desde o principio da caminhada deste pesquisador em torno do tema escolhido,
reside a curiosidade sobre o grau de encantamento ético entre os jornalistas em
preparacdo na contemporaneidade. Por encantamento ético entende-se a disposi¢éo
constante (motivacdo causal) de unido da ética as técnicas no fazer jornalistico,
permitindo a revelacdo e lapidacdo dos talentos individuais em uma relacdo nutritiva
com as consequéncias sociais das atitudes e das acdes do profissional.

A secdo seguinte visa apresentar a jornada do heroi, de Campbell, buscando

analogias com a preparacéo do jornalista.
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3. Ajornada do heroi e a preparacédo do jornalista

O tema do herdi é recorrente na tradicdo grega arcaica de preparagdo do ser
humano para a revelacdo dos talentos e a sua oferta a coletividade. Na Paideia, o jovem
era estimulado, desde muito cedo, usualmente a partir dos 6 anos de idade, a conhecer
mitos que personagens vivendo desafios, tentacfes e superaces, tais como Hércules,
Perseu, Teseu, Odisseu (ou Ulisses), Aquiles e outros. O estimulo tinha por objetivo
principal a inspiracdo para a exceléncia (arete), tanto em termos reflexivos quanto
praticos, uma vez que, apds a contacdo dos mitos pelos mestres, os discipulos eram
convidados a recriarem as situacGes, atuando em multiplos papéis, para se aproximarem
dos dilemas e dos possiveis caminhos de resolug&o.

No século 20, Joseph Campbell retomou enfaticamente a pesquisa sobre o tema
do herdi, observando tanto o legado helénico como os de diversas outras culturas, em
distintos momentos histdricos. A partir da percepc¢do da recorréncia de caracteristicas
entre os ritos e os mitos de culturas que nunca estiveram em contato, Campbell propos,
em sua obra O herdi de mil faces (1999), uma espécie de sistematiza¢do, denominada

jornada do herdi:

E o que James Joyce chamou de monomito: uma histdria arquetipica que brota
do inconsciente coletivo. Seus temas podem aparecer ndo sé no mito e na
literatura, mas, se tiver sensibilidade para tanto, na elaboracdo do enredo da sua
prépria vida. A historia basica da jornada do her6i implica abrir mao do lugar
onde vocé vive, entrar na esfera da aventura, chegar a certo tipo de percepgéo
simbolicamente apresentada e depois retornar a esfera da vida normal
(Campbell, 2008:136).

¥ Em Campbell (1999:241), o autor descreve com os seguintes termos a nogéo que defende da jornada do
her6i: "O her6i mitoldgico, saindo de sua cabana ou castelo cotidianos, é atraido, levado ou se dirige
voluntariamente para o limiar da aventura. Ali, encontra uma presenga sombria que guarda a passagem. O
heroi pode derrotar essa forca, assim como pode fazer um acordo com ela, e penetrar com vida no reino
das trevas (batalha com o irmdo, batalha com o dragdo; oferenda, encantamento); pode, da mesma
maneira, ser morto pelo oponente e descer morto (desmembramento, crucifixdo). Além do limiar, entdo, o
her6i inicia uma jornada por um mundo de forgas desconhecidas e, ndo obstante, estranhamente intimas,
algumas das quais o ameacam fortemente (provas), ao passo que outras lhe oferecem uma ajuda magica
(auxiliares). Quando chega ao nadir da jornada mitoldgica, o herdi passa pela suprema provagdo e obtém
sua recompensa. Seu triunfo pode ser representado pela unido sexual com a deusa-mae (casamento
sagrado), pelo reconhecimento por parte do pai-criador (sintonia com o pai), pela sua prépria divinizagao
(apoteose) ou, mais uma vez — se as forcas se tiverem mantido hostis a ele —, pelo roubo, por parte do
heroi, da béncéo que ele foi buscar (rapto da noiva, roubo do fogo); intrinsecamente, trata-se de uma
expansdo da consciéncia e, por conseguinte, do ser (iluminacdo, transfiguracdo, libertacdo). O trabalho
final é o do retorno. Se as forgas abencoarem o her6i, ele agora retorna sob sua protecéo (emissario); se
ndo for esse o caso, ele empreende uma fuga e é perseguido (fuga de transformacdo, fuga de obstéaculos).
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Neste trabalho, a contribuicdo de Campbell sera utilizada em forma de analogia
com o caminho inicial de preparacdo do estudante do curso de Jornalismo, a partir da
observacgdo de trés momentos cruciais da jornada do herdi: chamado a aventura ética de
ser jornalista (escolha da carreira), apresentagdo dos ajudantes ou mentores (encontro e
relacionamento com professores e outros personagens importantes para o aprendizado) e
decisdo de compartilhar o elixir com a coletividade (compromisso cotidiano do fazer
jornalistico).

A decisdo de buscar apoio nessa analogia estd relacionada as intersecgdes
percebidas, na pratica, entre as etapas da jornada e as da preparacao inicial do jornalista,
assim como com as possiveis inspiracdes conceituais e comportamentais advindas da
Paideia (especialmente por conta da relevancia da mitologia nesse processo grego). Nas
palavras de Dimas A. Kiinsch, "parece chegada a hora de restabelecer um dialogo,
rompido nos altimos séculos, entre logos e mythos. Entre racional e ndo-racional.
Ciéncia e arte. Ciéncia e vida. Porque a vida costuma parecer as vezes extremamente

distante disso que se compra e vende como ‘pensamento rigoroso™ (Kinsch, 2010:23).

No limiar de retorno, as forgas transcendentais devem ficar para tras; o her6i reemerge do reino do terror
(retorno, ressurreicdo). A béncéo que ele traz consigo restaura o mundo (elixir)."
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4. Chegada dos alunos ao ensino superior

Como adiantado, a jornada do herdi serd4 lembrada em forma de analogia ao
longo deste trabalho, tendo em conta a intensidade mitica que reside na caminhada
humana. Campbell registrou em muitas de suas obras, em especial em O heréi de mil
faces (1999), o fenbmeno do monomito, uma espécie de 1& que enreda a humanidade
pela coincidéncia de caracteristicas comportamentais, a despeito da época ou grau de

complexidade dos povos:

Em todo o mundo habitado, em todas as épocas e sob todas as circunstancias, 0s
mitos humanos tém florescido; da mesma forma, esses mitos tém sido a viva
inspiracdo de todos os demais produtos possiveis das atividades do corpo e da
mente humanos. N&o seria demais considerar 0 mito a abertura secreta atraves
da qual as inexauriveis energias do cosmos penetram nas manifestacdes
culturais humanas. As religides, filosofias, artes, formas sociais do homem
primitivo e histérico, descobertas fundamentais da ciéncia e da tecnologia e 0s
préprios sonhos que nos povoam o sono surgem do circulo basico e magico do
mito (Campbell, 2007:15).

Para Kunsch, "a forca das ideias do lluminismo, do Positivismo (Augusto
Comte) e do Historicismo (Hegel) relegou violentamente o imenso repertdrio
mitolégico da humanidade a condi¢do de minoridade cognitiva. Ou, para dizé-lo de
modo mais direto, a condi¢do de ignorancia, mentira, lorota, percepcao errada do real"
(Kinsch, 2010:22).

Neste trabalho, o carater mitico de atitudes e rituais humanos seréo tratados com
todo o respeito que merecem, tanto na analogia entre a jornada do heroi e a preparacao
do jornalista para a vida profissional, quanto nas possiveis contribui¢cdes da Paideia para
0 contexto dos cursos de Jornalismo. A curiosidade, torcida e trabalho deste pesquisador
giram em torno da crenca na possibilidade de fornecimento de estimulos cada vez mais
potentes aos individuos, em especifico, neste trabalho, aos estudantes de Jornalismo,
para que, por exemplo, o risco da invisibilidade da ética (elemento causal,
primordialmente intangivel) se traduza em praticas visiveis e tangiveis, a luz do
compromisso de protecdo e elevacdo da vida. Se muitos criticaram o valor dos mitos
como forma de sabedoria humana, outros tantos os valorizaram, mantendo acesa a sua

chama provocativa:
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Diferente é a visdo dos grandes estudiosos contemporaneos dessa "sabedoria
dos tempos recuados” que dialoga com contetdos arquetipicos (Jung) da
humanidade. Com o sonho. As utopias. A esperanca. A "outra Historia".
Campbell nos desafia a "aprender a gramética dos simbolos" (2005:11). Ele vé
o territério do mito habitado pelas mais profundas preocupacfes humanas, que
em outros espacos e tempos gera também a arte e a filosofia, a ciéncia, a
religido (Kinsch, 2010:22).

A simbologia presente na jornada do her6i comeca com o que Campbell
denomina "o chamado a aventura”. Na analogia com a preparacdo do jornalista, esse
momento da aventura é aquele em que o individuo, em geral o jovem com cerca de 17
anos, decide ingressar no curso universitario de Jornalismo. Nas palavras de Campbell,
esse primeiro estagio "significa que o destino convocou o heroi e transferiu-lhe o centro
de gravidade do seio da sociedade para uma regido desconhecida™ (Campbell, 2007:66).
Se a decisdo de ingressar no curso reflete o atendimento do futuro aluno ao chamado a
aventura, o contato com a estrutura da instituicdo, em especial os professores, é
observada aqui como uma etapa seguinte dessa mesma jornada, tema do segundo
capitulo.

Ainda segundo esse mesmo autor, "para aqueles que ndo recusaram o chamado,
0 primeiro encontro da Jornada do Her6i se da com uma figura protetora (que, com
frequéncia, € uma ancid ou um ancido), que fornece ao aventureiro amuletos que o
protejam contra as forcas titanicas com que ele esta prestes a deparar-se” (Campbell,
2007:74).

Entre as principais curiosidades desta pesquisa reside o interesse por conhecer e
compreender mais e melhor a entrega dos amuletos, ou estimulos, que os protetores, ou
professores, vém oferecendo aos aventureiros, quando se trata da ética no exercicio da

profisséo.
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O "monstro” do vestibular

Experiéncias pessoais durante a sua caminhada estudantil e 0 acompanhamento
com lente de aumento daquilo que a sua filha — de 12 anos de idade — ja vem
experimentando na mesma trilha, assim como as inimeras oportunidades de contatos
com alunos de escolas publicas e particulares de localidades espalhadas por todo o pais,
como relatado em texto inicial deste trabalho que justifica as escolhas feitas aqui,
plantam neste pesquisador a forte suspeita de que os estimulos langados aos alunos, nas
etapas que antecedem o ensino superior, levam consigo a priorizagéo do saber racional e
instrumental, em detrimento das inspiracdes de carater emocional, intersubjetivo e,
portanto, éticas e estéticas. *

Dia de vestibular. Milhares de pessoas em busca do caminho para o garimpo.
Por meio de um curso superior, a expectativa de encontrar seu quinh@o de ouro. Esse
instrumento de avaliacdo, da forma como vem sendo utilizado hé tanto tempo, € o apice
de uma trajetdria de aproximadamente 12 anos de doutrinacdo racionalista aplicada ao
alunato, uma espécie de "monstro™ insaciavel que devora as multiplas possibilidades de
uma educacéo capaz de despertar a potencialidade humana de forma excelente. Talvez o
inconformismo frente a esse cenério tenha levado o pesquisador aos bragos da Paideia,
na qual, desde os primeiros anos de vida, 0s jovens gregos eram estimulados a exercitar,
inicialmente, a musculatura do encantamento ético, antes de tonificar os musculos
relacionados as técnicas dos diversos oficios.

Ha pouco tempo, em frente a uma escola particular de ensino fundamental, uma
fachada apresentava dizeres que insinuavam, como chamariz comercial, que naquele
local os alunos seriam preparados, desde o inicio, para superarem o desafio do
vestibular. Em palestras realizadas em dezenas de institui¢cbes de ensino superior, como
parte dos programas sociais da organizacdo ndo-governamental que dirige, este
pesquisador usualmente levanta, junto aos professores e, até mesmo reitores presentes, a

questdo da metodologia do vestibular.

*Ver, sobre 0 assunto, como exemplos legitimados dessa suspeita, Damasio (1996), O Erro de Descartes:
Emocdo, Razdo e o Cérebro Humano, Santos (1989), Introdugdo a uma ciéncia pos-moderna, e,
principalmente, Maffesoli (1988), O conhecimento comum: Introdugdo a sociologia compreensiva,
(2005), Elogio da razao sensivel e (1995) A contemplacédo do mundo, entre outros.
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Perguntas simples, que fazem ainda mais sentido quando se trata de instituicdes
publicas: além de verificar a capacidade de retencdo de informacdes do candidato, por
que ndo pedir um projeto de vida a ele? Ou seja, o que ele pretende fazer com o
conhecimento com o qual, supostamente, tomara contato durante o curso? E mais, como
a sabedoria adquirida sera oferecida a sociedade?

Na maior parte das vezes ndo ha respostas, possivelmente pela crenca de que 0s
especialistas em educacdo sdo aqueles que estdo dentro da estrutura formal. Mas sera
que, da maneira como esta apresentada e proposta a trajetoria estudantil, os especialistas
em educacdo ndo se parecem mais com especialistas em instru¢cdo? O mérito ndo é
extrair o valor e a importancia da instrucdo, das técnicas e ferramentas, mas, sim,
questionar e desafiar um modelo que se reproduz basicamente sem alteracfes ha muito
tempo, mesmo em um mundo com aceleradas mudangas. O risco que se teme € que a
I6gica da prioridade a instrucdo perpetue um modelo que estimule a exceléncia no
campo das consequéncias (técnicas que produzem resultados), mas que fragilize a
compreensdo e a inspiracdo éticas (motivacdes que animam causas).

Acredita-se que a preparacao para a vida adulta, ou seja, o processo educacional
voltado as criancas e adolescentes, pode gerar frutos ainda melhores se abrir espagos
mais nobres a deuses menos sadicos que os vestibulares, que prometem o Olimpo em
termos da precisdo cirlrgica da técnica, seduzindo uma grande parcela dos seus
discipulos — escolas dos ensinos anteriores ao superior — a entregarem 0S Seus
frequentadores ao oraculo incompleto das ferramentas. Antes das técnicas, a ética. Essa
lei dos povos antigos soa quase como absurda frente ao raciocinio vigente que trata, na
pratica e ndo no discurso, como quase acessorios 0s construtos humanos como o carater,
a capacidade artistica e a inteligéncia emocional.

Deste modo, a proposta desta pesquisa, mais uma vez, é a observacdo do ensino
superior, em especifico a preparacdo ética dos jornalistas em sua graduagdo, uma vez
que esses futuros profissionais encontrardo dilemas — a maioria deles envolvendo
questdes de interesse publico — durante toda a sua carreira, conforme demonstrado pela

proxima sessao.
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Caracteristicas da juventude brasileira: "jovens-ponte™

Quem sao os individuos que estdo chegando ao ensino superior no Brasil? Quais
impressOes, ideias, expectativas e desejos esse publico traz consigo em sua trajetoria
pessoal e caracteristicas de seus pares, ou ainda, geracdo? Ainda que a juventude nédo
represente a totalidade daqueles que ingressam em instituicdes de ensino superior, ela
responde pela imensa maioria, sendo, assim, o foco de atencdo desta investigacdo. Uma
pesquisa realizada em 2009 trouxe importantes contribuicdes para a compreensao da
questdo levantada.

Os responsaveis pelo projeto Sonho Brasileiro® afirmam que a sua inspiragdo
surgiu da percepcdo, cada vez mais clara, de que o Brasil chegou a um momento inédito
em sua historia, firmando-se como importante agente mundial e tendo a sua primeira
geragéo de jovens globais — segundo o IBGE, em 2009, eram 25.906.194 os habitantes
entre 18 e 24 anos —, nascidos em um mundo hiperconectado.

Indo direto ao prato principal, para depois retornar ao caminho normal, uma das
contribuicdes que chamam a atencdo no estudo é a apresentacdo do conceito de “jovem-
ponte”, aquele interessado em aproximar o novo e o velho, a natureza e 0 homem, o
lazer e o trabalho, um povo e outro, um tempo e outro. Buscando apoio em Sir Isaac
Newton, mas ndo em suas competéncias ligadas a fisica, tem-se noticia de uma
afirmacdo contundente sua: "construimos muros demais e pontes de menos". Deduz-se
que o pai da fisica ndo estava oferecendo criticas aos produtos da engenharia, mas, sim,
reforgando a relevancia da criagdo de caminhos para a visitagdo interpessoal, por meio
da construcdo de conhecimentos e atitudes que permitam a aproximacdo e o encontro
necessarios ao dialogo e a compreensao.

Observando-se algumas das respostas a pesquisa conduzida pelo projeto Sonho
Brasileiro, aquelas que tém conexdo com a mirada proposta neste trabalho, tem-se que o
principal sonho desse publico € a formac&o profissional e 0 emprego (55%), seguido do

desejo de encontrar a profisséo dos sonhos (24%).

% Realizado pela empresa Box 1824 (empresa de pesquisa global focada no mapeamento de tendéncias), o
projeto foi apresentado em 13 de junho de 2011. O projeto Sonho Brasileiro entrevistou 1784 jovens entre
18 e 24 anos em 173 cidades de 23 estados, das classes A, B, C, D e E. O relatorio completo pode ser
acessado pelo http://www.osonhobrasileiro.com.br. Acesso em 10 de janeiro de 2012.
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Entre aqueles que ainda nao ingressaram no ensino superior (79% do namero
total), 77% tém a intencdo de fazé-lo, sendo esse sonho compartilhado de forma quase
idéntica, em termos numéricos, em todas as classes sociais. Além de perguntados sobre
0S seus proprios sonhos, os jovens também foram provocados com relacdo ao que
desejam para o Brasil.

Duas frentes bastante claras se apresentaram, uma ligada ao sonho de reparacéo
do saldo negativo que o pais possui e a outra ao sonho de realizacdo a partir dos seus
potenciais percebidos. As preocupacdes que mais mobilizam em relagdo as reparacdes
almejadas apontam para a reducdo da violéncia e corrupgdo para mais respeito e
cidadania. O conceito de ética aparece muitas vezes como um resumo daquilo que o
pais mais precisa para 0 seu processo de cura. Em termos de realizacdo, o
aproveitamento dos potenciais, na opinido dos jovens, deve conduzir o pais a mais
emprego, igualdade e educacdo, resultando em mais oportunidade para todos. Um
depoimento de um respondente pingado no estudo: "Quero que toda crianca, todo
jovem, todo idoso, tenha a possibilidade de ser igual, sem diferenca social, racial;
tenha oportunidade, direito a alimentacao, educacéo, lazer".

Outra parte do projeto Sonho Brasileiro desejava saber como essa geracao
enxergava 0 Brasil e a si mesma, assim como 0s caminhos necessarios para o
desenvolvimento do pais. Sobre a percepcdo geral, 76% acreditam que o pais esta
mudando para melhor, e 89% tém mais orgulho do que vergonha de ser brasileiro.
Deixando a questdo da auto-percepcdo para a sequéncia, 0s respondentes apontam para
a necessidade de uma responsabilidade individual na construcdo do coletivo, com 56%
afirmando que o jovem pode transformar o Brasil se agir com honestidade no dia-a-dia;
outros 30% disseram que a transformacdo vem do aproveitamento das oportunidades
que o pais oferece.

O cruzamento dos resultados sugere um namero significativo de pessoas que
entendem que o compromisso com a atitude individual é prioritario frente ao que o
ambiente pode oferecer. Essa sugestdo € reforcada pelo conceito de um novo coletivo,
uma vez que 77% dos jovens concordam que o seu bem-estar depende do bem-estar da
sociedade onde vivem, e 79% afirmam que concordariam em utilizar parte do seu tempo

livre para ajudar a sociedade.
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Buscando aproximar essas contribui¢cbes do projeto Sonho Brasileiro com a
proposta de construcdo crescente de compromisso coletivo com a ética, pode-se
compreender que existe, a0 menos em termos de declaragdo esponténea, a consciéncia e
a predisposicdo dos jovens quanto as demandas do pais e 0 que a sua geracdo pode
empreender para transforma-lo em um local de mais igualdade de oportunidades. Uma
pista curiosa, entretanto, aparece no momento em que o estudo busca saber como 0s
jovens se percebem como geracdo. Reforcando o carater afirmativo ja exposto, 35%
classificam a si mesmos como "sonhadores", 31% como "responsaveis" e 28% como
"batalhadores”. Outros 34% assumem-se frageis frente aos cantos das sereias e se
apresentam tacitamente como "consumistas”.

A pista intrigante, contudo, estd na Gltima linha da resposta. Mesmo em uma
sociedade entremeada crescentemente por ferramentas comunicacionais, com um
namero de telefones celulares que ja supera o de habitantes (em abril de 2012, a Anatel,
Agéncia Nacional de Telecomunicacdes, informou que ja eram 253 milhdes as linhas
comercializadas), com mais de 44,6 milhdes de usuarios na rede social Facebook
(segundo anuncio do comandante do escritorio brasileiro, em abril de 2012), com a
lideranca disparada em utilizacdo de internet na América Latina e a presenca macica das
maiores e mais capilarizadas emissoras de radio e televisdo, apenas 8% dos jovens
brasileiros véem a sua gera¢do como "comunicativa".

A constante troca de informagdes, ou ainda, em uma expressdo de Zygmunt
Bauman, as conexdes, pareceram insuficientes para que os respondentes do projeto
Sonho Brasileiro se declarassem satisfeitos como participes nos processos de
comunicacgéo dos quais fazem parte. Por um lado, percebe-se, pelo projeto, que a maior
parte dos anseios desses jovens estd ligada visceralmente a geracdo de melhores
encontros de individuos entre si e entre individuos e Estado. Por outro lado, a forca de
aproximagdo e estimulo ao didlogo e a deliberagdo estd associada as habilidades
coletivas de comunicagéo interpessoal. Entre os desejos individuais e 0 caminho para as
conquistas coletivas habita a tensa gestdo da poténcia comunicativa, capaz de gerar
vinculos (Bauman, 1998) — outro termo em que insiste Bauman, e possivelmente a
maior vitima do que se apresenta para esse mesmo autor como "Modernidade Liquida"

— e de transformar sonhos em propostas e resultados.
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Estreitando o olhar em direcdo aqueles que possuem o papel de liderar o
processo comunicacional em uma escala maior, estariam as instituicbes responsaveis
pela preparacdo dos jornalistas oferecendo estimulos suficientemente bons aos
mediadores de dialogos de interesse publico?

A duvida, possivel indagacéo, ndo pretende outorgar as instituicdes a alcunha de
bode expiatorio pela fragilidade da poténcia comunicadora observada pelos proprios
jovens. Antes, trata-se de uma reflexdo sobre as oportunidades ainda latentes de
aprimoramento na geracdo de lideres de um processo. Se os profissionais de
comunicagdo ndo podem responder sozinhos pela fragilidade citada, uma vez que suas
raizes tém conexdes profundas com a histéria de uma sociedade, teriam eles a
capacidade de tomar cada vez mais a frente de uma caminhada de fortalecimento da
opinido publica conectada crescentemente com as demandas coletivas?

A observacao dos resultados do projeto Sonho Brasileiro aponta para um terreno
fértil em termos éticos. A maior parte daqueles que chegam ao ensino superior,
inclusive nos cursos de Jornalismo, expressa otimismo e disposi¢cao em ser um elemento
nutritivo na construgdo do bem comum. Outro ponto importante para este trabalho é a
confissdo de fragilidade comunicacional dessa geracao, valorizando ainda mais o papel
social dos profissionais de comunicacdo, que, numa perspectiva mediadora (Medina,
2006) podem liderar cada vez mais o processo de aproveitamento das tecnologias
disponiveis para criacdo de pontes entre individuos, conforme salientado pela se¢do
seguinte, aprofundando-se na questdo dos estimulos que sdo oferecidos em relacdo aos

aspectos técnicos e éticos durante a preparacao desse profissional.

O design do jornalista, entre a polidez e a ética

Quando o jovem, ou ainda, o herdi, aceita 0 chamado a aventura e inicia a sua
jornada, o encontro com os ajudantes ou mentores fornece a ele estimulos, digamos,
revolucionarios, no sentido de desafiar o status quo da formacdo estudantil prévia, ou
segue a rota da instrumentalizacdo? N&o se trata de crucificar a busca pela exceléncia
técnica, que afinal tem relacéo direta com a nobreza, beleza e justica — ética e estética —,
de qualquer profissdo. No contexto deste trabalho, a curiosidade estd na observacdo da
oportunidade de unido das ferramentas as inspiracoes eticas, pela importancia de ambas

na gestdo da responsabilidade que o jornalista assume quando inicia a sua jornada.

34



Um dos mitos mais utilizados na preparacdo da crianca e do adolescente na
Grécia Antiga, no tempo da Paideia, era 0 de Teseu, Ariadne e o labirinto que
aprisionava o Minotauro®. De forma resumida, o mito conta que a esposa do rei Minos,
Pasifae, se apaixonou por um touro — sob influéncia vingativa do deus Poseidon — e
posteriormente deu a luz a um ser metade homem e metade touro. O rei Minos, aturdido
com a situacdo — uma vez que a vinganca de Poseidon se deveu a uma atitude anterior
dele — pediu ao inventor Dédalo que construisse um labirinto dentro do qual aquela
criatura grotesca viveria. Assim foi feito, e regularmente jovens eram levados ao
labirinto para servirem de alimento a besta.

Certa vez, no entanto, a princesa Ariadne, filha de Minos, se apaixonou por um
dos jovens que seria sacrificado. Seu nome era Teseu, que voluntariamente se oferecera
a encarar a aventura de eliminar aquele animal. Ariadne, movida pela paix&o, prometeu
a Teseu a sua salvagdo como prova de seus sentimentos. Para tanto, recorreu a Dédalo,
pedindo 0 apoio necessario para que Teseu saisse com vida do labirinto. Dédalo lhe
ofereceu um fio que deveria ser entregue ao jovem para que 0 amarrasse na entrada e o
fosse desenrolando até chegar ao Minotauro. Se conseguisse vencer 0 monstro,
conseguiria também éxito no desafio adicional de encontrar a saida, feito inédito, até
entdo. Teseu conseguiu matar seu oponente e sair do labirinto por meio do fio de
Ariadne, simbolo do seu amor. Esse mito era apresentado aos jovens para a provocacao
de reflexdes acerca de temas como a coragem frente aos desafios (decisdo voluntéria de
enfrentar o monstro e redimir a coletividade) e a relevancia do amor para o encontro dos
bons caminhos (o fio de Ariadne foi a sua via de saida do labirinto mortal).

Durante o curso de mestrado, este pesquisador teve um contato mais proximo
com a obra de Vilém Flusser, em especial por meio do livro O mundo codificado: por
uma filosofia do design e da comunicacdo (2007), organizado por Rafael Cardoso.
Entre os ensaios de Flusser, alguns tratam da questdo do acréscimo de importancia que

o0 design vem adquirindo nos ultimos tempos.

® As informagcdes relacionadas a esse mito foram inspiradas na obra produzida por Stephen Bertman, cujo
titulo é Os oito pilares da sabedoria grega: o que podemos aprender com a histéria e os mitos classicos
(2011).
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Busca-se, aqui, fortalecer, por meio de uma analogia entre o0 design de um
produto, ou algo material — foco das consideracdes de Flusser em parte da obra citada —
e a atuacdo do jornalista, a importancia do balanceamento da atengdo, em termos
quantitativos e qualitativos, entre os estimulos oferecidos aos aspectos técnicos e éticos
durante a preparacdo desse profissional.

A palavra design, segundo Flusser, “ocorre em um contexto de asticias e
fraudes”, sendo o designer, entdo, “um conspirador malicioso que se dedica a engendrar
armadilhas” (Flusser, 2007:182). O resultado de uma sociedade que idolatra o design
preocupa Flusser, e o faz sugerir que, “se o design continuar se tornando cada vez mais
o foco de interesse, e as questdes referentes a ele passarem a ocupar o lugar das
preocupacdes concernentes a idéia, certamente ndo mais pisaremos em chao firme”
(Flusser, 2007:185). Ainda assim, gracas a palavra design, o autor acredita que
“comecamos a nos tornar conscientes de que toda cultura é uma trapaca, de que somos
trapaceiros trapaceados, e de que todo envolvimento com a cultura é uma espécie de
auto-engano” (Flusser, 2007:185).

Essas consideracOes de Flusser causaram forte impacto, pois vieram ao encontro
dos pensamentos envolvidos nesta pesquisa. Foi impossivel controlar as ideias, que
livremente reuniram informac6es e provocacfes em busca de um abraco entre a maneira
como Flusser apresenta 0s riscos embutidos no culto ao design e as inquietacdes
envolvidas com a aparente prioridade que se da as técnicas na preparacao de jornalistas,
em especial durante a etapa de graduacdo. Assim, estaria se fortalecendo cada vez mais
a opcao de se desenhar profissionais de comunicacao cujo design teria mais consisténcia
do que as preocupagdes concernentes a ideia, ou ainda, as causas relacionadas ao
cotidiano de quem decide mediar conversacgdes de interesse coletivo?

A conexdo estabelecida entre Flusser e 0 mito do Minotauro chegou por duas
frentes. Uma em funcdo da utilizagdo das competéncias de criagdo de Deédalo,
transitando entre a morte e o amor. Ao criar um labirinto perfeito, ele se tornara
cumplice da morte certa dos jovens que ali entravam. Mesmo que vencessem 0
Minotauro, morreriam de fome, vagando pelas vielas escuras daquele local. No entanto,
o amor de Ariadne comove Dédalo, e ele decide ajuda-la a libertar seu corajoso

pretendente.
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Assim, o design, a criacdo, em qualquer campo de expressao, se apresenta como
o resultado técnico de uma escolha ética. Assim foi com o labirinto de Dédalo, do
mesmo modo parece ser com aquilo que os jornalistas produzem.

A outra frente de conexao entre Flusser e o mito foi exatamente a questédo do fio
de Ariadne, que guiou os passos de Teseu de volta a vida. O labirinto se aproxima do
cotidiano humano por apresentar, em diversos momentos, mdltiplas alternativas de
caminhos a seguir.

Dilemas, paradoxos, conflitos. Von Zuben’, na introducdo de sua traducio da
obra Eu e Tu (2004), de Martin Buber, sugere que “o paradoxo é a paixdo do
pensamento; o pensador sem paradoxo € como um amante sem paixao, um sujeito
mediocre” (Von Zuben, 2004:9). Sendo bem-vindos, até porque parecem estar
inequivocamente presentes na caminhada de quem esta de olhos abertos, qual poderia
ser um apoio para a gestdo dos paradoxos e dilemas? Qual poderia ser, por exemplo, 0
fio de Ariadne na profissdo do jornalista? Flusser trata da questdo da liberdade e

responsabilidade daqueles que criam cultura:

O processo de criacdo e configuracdo dos objetos envolve a questdo da
responsabilidade (e, em consequéncia, da liberdade). Nesse contexto, é
totalmente compreensivel que a questdo da liberdade entre em cena. Aquele que
projeta objetos de uso (aquele que faz cultura) lanca obstaculos no caminho dos
demais, e ndo hd como mudar isso (assim como também ndo € possivel mudar o
proposito de emancipagdo do projetista). Deve-se, no entanto, refletir sobre o
fato de que, no processo de criagdo dos objetos, faz-se presente a questdo da
responsabilidade, e exatamente por isso é que se torna possivel falar de
liberdade no &mbito da cultura. A responsabilidade é a decisdo de responder por
outros homens. E uma abertura perante os outros. Quando decido responder
pelo projeto que crio, enfatizo o aspecto intersubjetivo, e ndo o objetivo, no
utilitario que desenho (Flusser, 2007:195).

A decisdo de enfatizar o aspecto intersubjetivo valoriza o campo da ética, seja na
criagdo de um objeto ou na mediacéo de informacdes de interesse publico. O jornalista,
cada vez que opta pela conduta ética frente & complexidade do labirinto, reforca seu
compromisso com a coletividade, pela compreensdo da responsabilidade envolvida na

liberdade de comunicacgdo desse momento da historia.

" Newton Aquiles Von Zuben é responsavel pela tradugdo para o portugués e notas da obra Eu e tu, de
Martin Buber (2004).
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No curso de sua preparacdo anterior a chegada definitiva ao mercado de
trabalho, esta claro o chamado as técnicas que o permitirdo gerenciar cada vez melhor
as multiplas ferramentas disponiveis. A inquietacdo, contudo, se dd no campo das
inspiracOes éticas que esses comunicadores vém recebendo. Entregando a cada um dos
ingredientes — ética e técnicas — de construcdo de pontes de comunicacdo o seu devido
valor, fica a impressdao que muito ainda se pode fazer para fornecer e cobrar dos
jornalistas as atitudes capazes de traduzir talentos em bem comum.

Nesse contexto, Andre Comte-Sponville, em Pequeno tratado das grandes
virtudes (1999) sugere uma distin¢do entre a polidez e a moral:

A polidez é a primeira virtude e, quem sabe, o origem de todas. E também a
mais pobre, a mais superficial, a mais discutivel. Sera apenas uma virtude?
Pequena virtude, em todo caso, como se diz das damas de mesmo nome. A
polidez faz pouco caso da moral, e a moral da polidez. Um nazista polido em
gue altera 0 nazismo? Em que altera o horror? Em nada, é claro, e a polidez esta
bem caracterizada por esse nada. Virtude puramente formal, virtude de etiqueta,
virtude de aparato! A aparéncia é, pois, de uma virtude, somente a aparéncia
(Comte-Sponville, 1999:8).

E nessa provocacdo que Flusser e Comte-Sponville se aproximam. O primeiro
esta atento aos riscos do acréscimo de importancia do design — e das ferramentas
técnicas (2007) — frente as questbes ligadas as ideias, a esséncia, € 0 segundo a
percepcao de gque o ser polido ndo é, necessariamente, um ser ético, mesmo que a sua
aparéncia, ou, a aparéncia de suas atitudes, possa apontar para algo que se pareca com
virtuosidade. Reside ai o temor do desperdicio de potencial e dos danos diretos que a
fragilidade ética e a presenca em excesso do culto ao design e a polidez podem causar
em termos sociais.

Ainda segundo a proposta de Comte-Sponville, a polidez vem antes da moral
(ndo em importancia, mas cronologicamente) e esta relacionada com a primeira fase de
desenvolvimento do individuo, ja que o recem-nascido, o bebé e a crianga pequena nédo
tém, e nem podem ter, suas expressdes comportamentais observadas sob o prisma da
cobranca moral ou ética. Nas primeiras fases, o individuo recebe o polimento basico da
descoberta das proibigdes que podem causar danos a si proprio ou ao outro, fisica ou

emocionalmente.
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Nas palavras de Comte-Sponville:

A distingdo entre o0 que é ético e 0 que € estético sO vira mais tarde, e
progressivamente. Portanto, a polidez € anterior a moral ou, antes, a moral a
principio é apenas polidez: submissdo ao uso (os socidlogos tém razdo nesse
ponto contra Kant, pelo menos tém razdo de inicio, coisa que Kant
provavelmente ndo contestaria), a regra instituida, ao jogo normatizado das
aparéncias — submissdo ao mundo e as maneiras do mundo. Néo se poderia, diz
Kant, deduzir o que se deve fazer do que se faz. No entanto é a isso que a
crianca é obrigada, durante seus primeiros anos, e é unicamente por isso que ela
se torna humana. "O homem sO pode tornar-se homem pela educagéo”,
reconhece por sinal Kant, "ele é apenas o que a educagdo faz dele", e é a
disciplina que primeiro "transforma a animalidade em humanidade” (Comte-
Sponville, 1999:10).

Nas palavras de La Bruyere, "a polidez nem sempre inspira a bondade, a
equidade, a complacéncia, a gratiddo; pelo menos da uma aparéncia disso e faz o
homem parecer por fora como deveria ser por dentro” (apud Comte-Sponville,
1999:11). Dadas as oportunidades de contribui¢cdes dos jornalistas ao tecido social
brasileiro e, portanto, dadas as responsabilidades desses profissionais, vislumbra-se uma
categoria de profissionais cada vez mais cientes que sua funcéo vai muito além de um
produto final tecnicamente bem acabado, brinde que a tecnologia e o aperfeicoamento
das técnicas vém cada vez mais permitindo.

As instituicdes de ensino superior ndo estdo sozinhas na tarefa de propor
estimulos que fortalecam adequadamente a musculatura ética, uma vez que o individuo,
antes que nelas chegue, experimenta inUmeras experiéncias relacionadas a um
determinado recorte familiar, estudantil e social; depois que por elas (instituicdes de
ensino superior) passarem, os individuos continuardo recebendo estimulos de todas as
partes citadas e ndo citadas, com a adicdo das potentes intervencdes do mercado de
trabalho.

Sendo assim, é importante repetir e reforcar, sempre que possivel, que este
trabalho ndo pretende outorgar aos cursos de jornalismo, em especial a etapa de
graduacdo, nem a responsabilidade nem os louros integrais pelos méritos ou deméritos
éticos de seus pupilos. A questdo € manter acesa e inquieta a busca pela melhoria
continua da preparacdo integral, ou holistica, do jornalista, que contempla as suas
ferramentas técnicas e as suas habilidades de construcdo de relacionamentos intra e

interpessoais afetados indefectivelmente pela ética.
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O préximo tépico tem o intuito de esclarecer o que o presente trabalho esta
considerando como ética, bem como elementos ponderados como importantes para a
composi¢do de um comportamento ético harmonizado com as responsabilidades e

oportunidades que contornam o fazer jornalistico.
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5. Etica: esclarecimentos e propostas

Ainda que a razdo de existir deste trabalho ndo seja um aprofundamento nas
questdes conceituais relacionadas as diversas miradas que pensadores vém lancando
sobre a ética ao longo de tantos séculos, julga-se pertinente promover uma aproximacao
com o que vem sendo aqui chamado de ética. Antes, no entanto, de chegar aos autores
que fornecem o apoio principal para as nog0es aqui assumidas, parece oportuno lembrar
que o tema vem fazendo parte das reflexdes de inimeros pensadores desde ha muito, em
especial nos ultimos 25 séculos.

Outra consideracdo preliminar d& conta de que mesmo uma observacéo simples
pode encontrar conexdes entre 0s autores antigos e 0s contemporaneos, sugerindo que o
tema é como uma obra de arte que vem sendo esculpida por incontaveis maos e
espiritos, em busca do melhor encontro entre matéria e inspiragéo.

Algumas caracteristicas  resultantes do encontro entre  pensadores
contemporaneos e de outros tempos oferecem subsidios importantes sobre os construtos
capazes de auxiliar o jornalista na tarefa cotidiana de pesquisar, mediar, reportar,
informar, denunciar, perfis e fatos marcados pela heterogeneidade.

Em respeito as idiossincrasias diversas que alimentam o relativismo ético, assim
como o reconhecimento da importancia dos valores e virtudes associados a protegdo e
elevacdo da vida, decide-se pela unido a autores que, compreensivamente, preferem
definir menos os fenbmenos e se aproximar mais de sua pluralidade, fincar menos
bandeiras demarcatorias e abracar diversas possibilidades, explicar e fundar menos

conceitos e compreender mais no¢des na observacéo e aproximacgdo com o mundo.

Etica, moral e ac&o comunicativa
Em um texto de Angela Cristina Salgueiro Marques sdo tecidas consideracdes
sobre o que Jurgen Habermas avalia como importante para a construcdo de ética na

comunicagéo:
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No contexto das sociedades atuais, a busca pelo didlogo, pelo debate e pela
consideracdo dos pontos de vista de todos coloca-se como desafio e
necessidade, pois revela as dificuldades de conectar demandas éticas de
natureza subjetiva, ligadas a diferentes concep¢fes de bem viver, a demandas
morais que dizem respeito a como nos relacionamos com 0s outros na busca de
reconhecimento social” (Marques, 2009:55).

Assim, o jornalista, além dos desafios relacionados a competéncia técnica,
também enfrenta a gestdo entre principios e valores subjetivos (ética) e as regras e
normas objetivas de uma determinada formacao social (moral).

No entanto, a ética aqui proposta corre riscos severos quando se encontra
definitivamente sujeita as idiossincrasias dos sujeitos, pedindo uma espécie de chancela

daquilo que seja capaz de proteger e elevar a vida. Ou ainda, nas palavras de Marques:

Na concepcao de Habermas (1987, 1995, 2004), a ética da comunicacdo (ou do
agir comunicativo) esta fundada na ampliagdo dos horizontes éticos individuais
tendo em vista a consideracdo de questBes que dizem respeito ao que é bom
para todos. Para tanto faz-se necessario buscar maneiras de conciliar interesses e
necessidades particulares, que emergem em esferas publicas parciais de
interacdo de grupos e individuos, com preocupacfes inerentes a todos aqueles
gue integram as sociedades atuais altamente complexas, pluralistas e
diferenciadas (Marques, 2009:55).

E essa busca pela "ampliacdo dos horizontes éticos individuais" (que também
pode acontecer nos bancos universitarios) que anima esta pesquisa, até mesmo porque
tais horizontes se encontrardo amiude com as planicies e planaltos das normas e regras
das condutas coletivas, sendo que a lucidez e a forca de vontade para buscar o que é
bom para todos tem o direito, e por vezes o dever, de observar as possibilidades de

criagdo, fiscalizagéo e correcdo continua dessas mesmas normas e regras.

Marques oferece mais estimulos sobre as relacfes entre a ética, a moral e a

comunicagdo em busca de um bem-viver:
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O encontro, mediado ou face a face, entre diferentes identidades marca a
importancia adquirida pela dimensdo do reconhecimento social e de um
processo de discussdo coletiva capaz de apontar alternativas de solucdo para
conflitos e modos de opressao e desrespeito. Este desafio requer uma percepc¢éo
sensivel das diferencas de opinido e de gostos, pois a ética, enquanto reflexao
critica acerca de preceitos morais, diz justamente de um questionamento,
reformulacdo e justificacdo das condutas por nds adotadas em busca de um
bem-viver. Tal busca néo se refere a uma posic¢ao unicamente individual, mas ja
pressupde o encontro com o outro. A vida que cada um projeta para si tem que
considerar necessariamente 0s outros e 0s contextos institucionais de afirmacgéo
e delineamento de nossas relacdes. O processo ético-moral associado a
comunicagdo depende de que esses individuos facam avancar a tradigdo por
meio da criacdo e recriacdo de relagOes intersubjetivas pautadas pelo respeito
mutuo e voltadas para a promocdo dos interesses coletivos, sem desconsiderar
as singularidades e as demandas éticas das existéncias particulares (Marques,
2009:65).

Outro autor oferece mais elementos que ajudam a compreender as distingdes

mA

complementares entre ética e moral: Edgar Morin. Ele propde utilizar ™ética' para
designar um ponto de vista supra ou meta-individual, e 'moral’ para situar-nos no nivel
da decisdo e da acdo dos individuos. Mas a moral individual depende implicita ou
explicitamente de uma ética. Esta se resseca e esvazia sem as morais individuais"
(Morin, 2007:15). Ainda segundo o pensador francés, "a ética se manifesta para nos, de
maneira imperativa, como exigéncia moral. O seu imperativo origina-se em uma fonte
interior ao individuo, que o sente no espirito como a injuncdo de um dever. Mas ele
provém também de uma fonte externa: a cultura, as crencas, as normas de uma
comunidade™ (Morin, 2007:19).

Quando Morin apresenta a ética como um imperativo interior que faz sentir no
espirito uma injuncdo a um dever, fruto também de uma via de mdo dupla com fontes
externas, ha ai uma aproximacdo com o que aqui se pretende chamar de encantamento
ético. Um estado de espirito que gerencia os estimulos internos e externos e opta pela
protecdo e elevacdo da vida no curso das atitudes em &mbito pessoal e social. Na base
desse encantamento estdo alguns construtos considerados essenciais para a sua
fortaleza, apresentados a seguir com o0 apoio de autores que se somam aos outros que ja
chegaram, em especial aqueles que oferecem nog¢des de como a ética era estimulada nos

tempos da Paideia.
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Por uma ética compreensiva

Em alguns momentos deste trabalho ja foram apresentadas nocGes da proposta
do pensamento compreensivo como possivel contribuicdo para a preparacéo inicial do
jornalista. Além do sentido de afetividade e empatia presentes nessa ideia, ou seja, ser
compreensivo para se colocar no lugar do outro e respeitar sua individualidade, a
compreensdo aqui proposta também assume funcdo no universo cognitivo, convidando
o individuo a ver, ouvir, degustar e tocar varias possibilidades relacionadas a um mesmo
fendmeno (humano ou ndo), ampliando, assim, a sua poténcia de aproximacao,
entendimento e narrativa.

Segundo o socidlogo francés Michel Maffesoli:

O moralismo esta fora de circulagdo; mais vale, para compreendé-la (a alma do
mundo), pér em agdo uma sensibilidade generosa, que ndo se choque ou espante
com nada, mas que seja capaz de compreender o crescimento especifico e a
vitalidade prdpria de cada coisa (Maffesoli, 2005:11).

Maffesoli propGe uma ética das situacGes, possivel por meio do fortalecimento e
da préatica de uma sensibilidade generosa que ndo rechaca o outro, por ser diverso ou
diferente, mas compreende a sua vitalidade propria. A conexdo de valor desta proposta
com a pratica jornalistica parece ser visceral, dada a multiplicidade de encontros
diversos que podem fazer parte da caminhada do profissional de comunicacdo. Se as
narrativas auxiliam na organizacdo do mundo, na condugdo do caos ao cosmos, talvez
seja possivel sugerir que, quanto mais vitalidade elas conseguem transmitir, partindo da
sensibilidade generosa do narrador que se aproxima com O sincero interesse de
compreender e ndo apenas explicar, mais bem sucedida sera a chegada da mensagem
aos seus interlocutores, pela oferta de uma apresentacédo plural, que convida aquele que
recebe a dar continuidade a tarefa de perceber a poténcia de cada fenbmeno.

No Grupo de Pesquisa “Comunicagdo, Jornalismo e Epistemologia da
Compreensdo”, do Programa de Pds-Graduacdo em Comunicacdo — Mestrado em
Comunicacdo — da Faculdade Casper Libero, estuda-se e busca-se produzir
conhecimento que auxilie na construcdo de didlogos sobre as relacbes de
complementaridade existentes entre o Signo da Compreensdo e o Signo da Explicacéo.

Como expde Kinsch:
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O Signo da Compreensdo, compreensivamente, ndo condena nem renuncia a
toda explicagdo. Inclusive porque sem explicacdo ndo se vive. Rejeita, isso sim
— alids, como um tributo de respeito ao melhor de todo esforco explicativo —, a
va ideia de que tudo se explica, de que os sentidos se fecham, de que 0 mundo &,
de que a vida é. Nas sendas da compreensao, ha lugar também para o inefavel, o
mistério, as entrelinhas e as dobras que ajudam a tecer e a entretecer 0s sentidos
reais e presumidos das coisas. Ha4 um lugar de honra reservado ao principio da
incerteza (Kunsch, 2010:20).

A expressdo préatica da ética geralmente esta associada a presenca de um dilema,
ou ainda, um terreno inicialmente incerto em termos de atitudes. O individuo que se vé
frente a um dilema, seja ele jornalista ou padeiro, médico ou advogado, recorre a sua
matriz ética e aos estatutos morais antes de responder & situag&o vivida.

A impressdo que se tem, em consonancia com o exposto por Kinsch, é que uma
ética pautada por certezas paradigmaticas, a despeito das idiossincrasias diversas
daquele momento relacional (época, cultura, local, perfil dos envolvidos etc.), pode ndo
dar conta de oferecer ao decisor a gama de possibilidades que o respeito & compreensdo
talvez possa, nas mesmas circunstancias.

Mesmo quando a decisdo a ser tomada é de carater particular, envolvendo um
numero reduzido de pessoas, com consequéncias circunscritas em um espacgo social
delimitado, a auséncia de compreensdo normalmente leva consigo o poder de
diminuig&o das possibilidades de bons encontros intersubjetivos.

No entanto, quando se trata de decisdes de interesse publico, tal como aquelas
tomadas amitde por jornalistas, que por meio de imagens, sons e palavras narram
fendmenos sociais, talvez o abraco da compreensdo para a valorizacdo da ética seja
ainda mais desejavel, ou ainda, inegociavel, pois assim o pragmatismo das certezas e
explicacBes pode abrir espago & humanidade e justica que residem no olhar com

capacidade e intengdo multiperspectivadas, tal qual a complexidade humana.
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Por uma ética complexa

Em consonancia com 0 pensamento compreensivo, que resgata a esséncia do
cumprehendere (juntar, abracar, incluir), esta a proposta de complexidade, de complexus
(tecer em conjunto), capitaneada por Morin e elaborada continuamente com o apoio de
tantas outras méos dispostas a promover um conhecimento que tece em conjunto, ou
ainda, entretece, em busca de uma inteligéncia geral capaz de escapar as armadilhas do
pensamento fragmentado e da hiperespecializacdo. Uma das armadilhas denunciadas
com recorréncia na producdo de Morin é a perda crescente da capacidade de fazer
sinteses entre fontes distintas de conhecimento, reafirmando o Signo da Explicagdo em

detrimento do Signo da Compreenséo. Kiinsch escreve:

O ponto de vista da complexidade convoca o viajante a se enfronhar pelas
veredas da contextualizagdo. Dos textos e de seus contextos. Do didlogo com
diferentes perspectivas tedricas e diferentes metodologias (plurimetodologias).
Da conversa, a0 mesmo tempo séria e respeitosa, com uma variedade de saberes
(saberes plurais), que acabam por revelar um quadro de leituras e significacdes
muito mais amplo e abrangente do que é viabilizado pelo empenho — mui
louvavel, mas ndo Unico — da ciéncia. Traz para a rede de conversacdo também
0s mitos, as religides, as artes, as filosofias, os saberes comuns... e as
sabedorias, uma vez que saber e sabedoria ndo sdo sindnimos (Kinsch,
2010:17).

O pensamento complexo e o pensamento compreensivo parecem enlagar as
mdos em busca de uma ética que desafie a arrogancia do saber autoritario, o
reducionismo e o racionalismo que insistem em explicar o0 mundo exclusivamente por
meio de lentes que deixam pouco espa¢o as outras formas de narra-lo, a textura, odor,
sabor e temperatura de seus fendmenos.

No sexto volume de O Método, Etica, Morin lembra que o seu trabalho "implica
uma cadeia que nos leva a revisitar o bem, o possivel e 0 necessario, ou seja, a propria
ética. A ética ndo pode escapar dos problemas da complexidade. Isso nos obriga a
pensar a relacdo entre conhecimento e ética, ciéncia e ética, politica e ética, economia e
ética" (Morin, 2007:15). O autor afirma também que a cultura contemporanea nao esta
preparada para tratar ou enfrentar seus problemas na dimensdo, radicalidade e

complexidade que os caracterizam.
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No entanto, e aqui se pode identificar uma oportunidade crescente de
colaboracdo do jornalismo, Morin lembra que a crise suscita uma gestacdo capaz de
produzir os fermentos e o0s esbocos de um pensamento regenerador (Morin, 2007:15).

O jornalista, quando disposto a fazer sinteses entre as incontaveis formas e
conteudos apresentadas pelos fendmenos humanos, parece ter papel cada vez mais
fundamental, protagonista, no enfrentamento dos desafios contemporaneos, valendo-se
da tecnologia a disposicdo de cada vez mais pessoas para dialogar sobre assuntos de
interesse publico. Pulsa a suspeita de que o jornalista que aceita a reducao de sua funcéo
ao aspecto racionalista, que tudo explica e define, pode estar perdendo oportunidades de
contribuir para o seu desenvolvimento pessoal e da sociedade de que faz parte.

Como a proposta é a observacdo de um espaco que pertence a fonte externa de
provocacao do dever ético no individuo, a instituicdo de ensino superior, um dos pontos
de atencdo é a capacidade que esses locais de encontro e preparacdo vem apresentando
no apoio a compreensdo e gestdo de duas caracteristicas que parecem residir na mais

profunda esséncia da complexidade humana:

Ser sujeito é associar egoismo e altruismo. Todo olhar sobre a ética deve
reconhecer o aspecto vital do egocentrismo assim como a potencialidade
fundamental do desenvolvimento do altruismo. Todo olhar sobre a ética deve
levar em consideragdo que a sua exigéncia é vivida subjetivamente. (...) Todo
olhar sobre a ética deve perceber que o ato moral é um ato individual de
religacdo; religagdo com um outro, religagdo com uma comunidade, religacéo
com uma sociedade e, no limite, religacdo com a espécie humana (Morin,
2007:21).

Por uma ética dialogica

Ainda na apresentacdo inicial de ingredientes que aqui se supde importantes para
a composi¢do de um comportamento ético sintonizado com as responsabilidades e
oportunidades que rondam o fazer jornalistico, as contribuicdes de Buber, em especial a
sua devocdo a dialogia, soam deveras bem-vindas. Para VVon Zuben, "o fato primordial
do pensamento de Buber é a relacdo, o dialogo na atitude existencial do face-a-face"
(Von Zuben, 2004:12). Levando em consideracdo a hipotese de que as relagcdes que
fazem parte e permitem a fluéncia do cotidiano do jornalista se baseiam na construcao
de confianca entre os interlocutores, a sugestdo primordial de Buber, relacdo baseada no

dialogo, ganha ainda mais relevancia.
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Quanto mais potente a confianga construida por este caminho, por exemplo,
entre jornalista e fonte, fonte e jornalista, jornalista e audiéncia, audiéncia e jornalista,
melhores frutos poder&o advir do processo comunicacional.

Como os jornalistas, nestes cenarios, sdo convidados, para ndo dizer intimados, a
assumirem papel de destaque no processo de comunicacdo, ou seja, iniciarem e
alimentarem as relagdes de confianca para aproximacdo qualificada junto aos
fendmenos a serem narrados, vale voltar ao tema central deste trabalho de pesquisa, ou
seja, a preparacdo dos estudantes de jornalismo em relacdo aos temas associados a ética.
A curiosidade persistente é com relacdo as oportunidades de melhorias continuas do
espaco dedicado a ética, ou seja, dessa disciplina especifica dentro dos cursos de
graduacdo. Quanto e como a dialogia vem sendo exercitada nessas aulas? Qual é o
interesse e aproveitamento dos alunos frente as propostas? Estas inquietacfes também
se estendem aos outros ingredientes j& apresentados, como 0 pensamento compreensivo
e 0 pensamento complexo.Vale reforcar a conexdo do pensamento de Buber com a

preparacdo ética do jornalista:

O fato primitivo para Buber é a relacdo. O escopo Ultimo é apresentar uma
ontologia da existéncia humana, explicitando a existéncia dial6gica ou a vida
em didlogo. As principais categorias desta vida em dialogo sdo as seguintes:
palavra, relagdo, didlogo, reciprocidade como agéo totalizadora, subjetividade,
pessoa, responsabilidade, decisdo-liberdade, inter-humano (Von Zuben,
2004:31).

Sdo poucas as funcdes sociais que parecem exigir tamanho volume de
compreensdo da complexidade e do valor do didlogo quanto a do jornalista, e este
pesquisador percebe as categorias dessa vida em dialogo, apresentadas por Buber, como

indicadores essenciais para a preparagdo ética dos estudantes.

Crises e movimentos da ética e da moral

Como ja apresentado no inicio deste capitulo, as questdes relacionadas a ética e
a estética, ou ainda, ética dos afetos ou relagGes, estd em movimento desde que o tema
passou a fazer parte das reflexdes humanas. Assim, ndo se apresenta como novidade a
verificacdo de sucessivas crises éticas, derivadas de alteracdes nas diversas variaveis

que compBem o corpo social, tais como a cultura, a tecnologia, a politica e outras.
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No entanto, faz-se necessario retomar algo citado anteriormente com o auxilio
do pensamento de Morin: a diferenca entre ética e moral. Embora as duas estejam em
relacdo constante, h4 algo de mais perene na esséncia da ética e mais fluente no campo
da moral. Em uma crise ética, seja ela contemporanea ou de outro tempo, o cuidado que
aparentemente se deve ter é, com as palavras do dito popular, ndo jogar fora a crianca
juntamente com a agua suja da bacia. Se ajustes em termos de costumes parecem ser
incontrolaveis pela dindmica dos acontecimentos sociais, alguns pilares éticos, por outro
lado, parecem-se com pilares de sustentacdo da convivéncia em sociedade, necessarios
porque capazes de proteger e, preferencialmente, elevar a vida humana.

Zygmunt Bauman € um pensador polonés que vem produzindo diversas obras
relacionando varidveis da condicdo humana com o fator de movimento constante, ou
ainda, com o apoio do seu proprio termo, a liquidez. Assim, Bauman trata, entre outros
temas, do medo, identidade, consumo, amor e ética neste periodo que ele apresenta
como Modernidade Liquida.

Entretanto, mesmo em meio a fluéncia de dificil ou impossivel controle, ele
aponta em uma de suas obras a relevancia daquilo que aqui se considerou, no paragrafo

anterior, como pilares de sustentacdo da convivéncia em sociedade:

Percebemos diariamente com quanta urgéncia precisamos dessas normas. (...)
vivemos e agimos na companhia de uma multiddo aparentemente infinda de
outros seres humanos, vistos ou supostos, conhecidos ou desconhecidos, cuja
vida e acOes dependem do que fazemos e que influenciam por sua vez o que
fazemos, o que podemos fazer e o0 que devemos fazer — e tudo isso de maneiras
gue nem entendemos nem somos capazes de prever. Nessa vida, precisamos de
conhecimento e capacidades morais com mais freqiiéncia, e com mais urgéncia,
qgue de qualquer conhecimento das "leis da natureza"™ ou de capacidades
técnicas. Todavia, ndo sabemos onde consegui-los; e quando (se) se nos
oferecem, raramente estamos seguros de que neles podemos confiar com
firmeza. Como Hans Jonas, um dos mais profundos analistas de nosso presente
predicamento moral, observou, "nunca houve tanto poder ligado com t&o pouca
orientagdo para seu uso... Precisamos mais de sabedoria quando menos cremos
nela" (Bauman, 1996:24).

Dois pontos chamam a atencdo nas afirmacOes de Bauman: a prioridade da
conquista de capacidades morais em relacdo as capacidades técnicas e a dificuldade de

confiar na fonte das ofertas de estimulos relacionados a ética.
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Ambos os desafios encontram-se relacionados de forma importante ao resultado
final da preparacao dos jornalistas para o cumprimento de seu papel social: a no¢do da
ordem de importancia entre as técnicas e a ética e, talvez como consequéncia direta, a
confianca conquistada e mantida entre os interlocutores do processo de comunicagéo
social.

No préximo Capitulo sera tracado um panorama no que diz respeito a ética na
preparacdo inicial do jornalista, com a apresentacdo das aproximacOes feitas por este
autor junto aos seus publicos de interesse, analisando o encontro entre os estudantes e
professores (aventureiros e ajudantes/ mestres e discipulos) nas instituicdes selecionadas

para o estudo.
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CAPITULO II

ENCONTRO COM OS AJUDANTES OU MENTORES
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Na jornada do heroi, uma vez que o individuo aceita o chamado a aventura e
cruza o limiar, o que, nas palavras de Campbell, representa “afastar-se da esfera
conhecida da comunidade™ (Campbell, 2008:138), inicia-se a caminhada, chegando o

momento do encontro com os ajudantes:

Uma vez que vocé tenha cruzado o limiar, e se realmente essa for a sua aventura
— se for uma jornada adequada as suas necessidades espirituais mais profundas
ou para a qual vocé ja esteja pronto —, aparecerdo pelo caminho ajudantes que
lhe dardo auxilio méagico. (...) Eles dardo a vocé amuletos para protegé-lo,
imagens para meditar, mudras (gestos ou posi¢des da mao) e mantras (frases
para cantar e pensar) que o guiardo e o manterdo no caminho. (...) Depois de ter
recebido o auxilio magico, vocé serd submetido a uma série de provas ou testes
cada vez mais ameacadores. Quanto mais vocé se meter no desafio, maior sera a
resisténcia. Vocé entrando em zonas do inconsciente que foram reprimidas: a
sombra, anima/animus e o restante do self ndo integrado — é o sistema de
repressdo pelo qual vocé tem de passar. Obviamente, é ai que o auxilio méagico
se faz mais necessario (Campbell, 2008:140).

Neste trabalho, o encontro com os ajudantes na aventura do estudante de
jornalismo é representado pela chegada ao ensino superior, em especial pelo contato
recorrente dos alunos com os professores, durante as aulas de ética.

Na Paideia, a relacdo entre mestres e discipulos era parte fundamental do
desenvolvimento ético e dos talentos individuais, tanto na infancia quanto na idade
adulta. O mestre animava reflexdes e acGes por meio de sua conduta e também pela

apresentacdo de sagas miticas heroicas:

Ha um ponto em que é preciso insistir, porque é da maior importancia para a
compreensao da estrutura espiritual do ideal pedagdgico da nobreza. Trata-se do
significado pedagdgico do exemplo. Nos tempos primitivos, quando ainda néo
existia uma compilagdo de leis nem um pensamento ético sistematizado (exceto
alguns preceitos religiosos e a sabedoria dos provérbios transmitida por via oral
de geracdo em geracdo), nada tinha, como guia da acdo, eficacia igual & do
exemplo. Ao lado da influéncia imediata do ambiente e, especialmente, da casa
paterna, influéncia que na Odisseia exerce um poder tdo grande sobre as figuras
de Telémaco e Nausicaa, encontra-se a enorme riqueza de exemplos famosos
transmitidos pela tradicdo das sagas (Jaeger, 1986:57).

Nesta pesquisa, 0 encontro entre aventureiros e ajudantes se deu em duas

instituicOes que oferecem cursos de graduacdo em Jornalismo.
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Nesses locais, foram realizadas algumas etapas de investigacao: entrevista com
alunos (um questionario também foi aplicado ao corpo discente) e professores e visita as
aulas da disciplina de ética.

As instituicdes de ensino superior escolhidas foram a Faculdade Casper Libero e
a Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo (ECA/USP), pelas
seguintes justificativas: a primeira é a pioneira na preparacao de jornalistas no Brasil,
pertencendo a uma fundacdo sem fins lucrativos; a segunda € uma universidade publica,
sendo que ambas constam frequentemente nas primeiras colocagdes das listas que
apresentam os melhores cursos do segmento no Brasil®.

Um registro inicial sobre as instituicGes escolhidas, que chamou a atencéo
durante a pesquisa: em suas paginas virtuais®, na apresentacéo dos cursos de Jornalismo,
tampouco na descricdo do perfil do profissional ou na descricdo do curso, a palavra
"ética" ndo aparece em nenhum momento.

Os proximos tépicos apresentardo os cursos das instituicdes selecionadas, com a

exposicao e comparacdo das matrizes curriculares, enfocando a disciplina de ética.

 Em 2009, um ranking desenvolvido pela editora Imprensa Editorial, ap6s avaliar 220 instituicdes em
todos os estados brasileiros, classificou a Casper Libero em primeiro lugar e a ECA-USP em segundo.
Em diversos outros rankings, as duas instituicdes constam entre as 10 primeiras colocadas. Disponivel em
http://guiadoestudante.abril.com.br/blogs/melhores-faculdades/os-10-melhores-cursos-de-jornalismo-do-
brasil-sequndo-a-imprensa-editorial/. Acesso em 10 de maio de 2012.

° A pagina virtual da Casper Libero é http://www.casperlibero.edu.br e a da ECA-USP é
http://www3.eca.usp.br. Acessos em 20 de janeiro de 2012.
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1. Matrizes curriculares dos cursos de Jornalismo

Céasper Libero™

A Casper Libero iniciou as suas atividades em 1947, como parte das disposicdes
testamentarias do advogado, jornalista e empresario Casper Libero, sendo pioneira na
preparacdo de jornalistas no Brasil. Faz parte da Fundacdo Casper Libero, que além da
instituicdo de ensino também atua no segmento de comunicagdo, por meio de emissoras
de radio, televisdo, paginas na internet e outras iniciativas.

Nela, a carga-horaria total do curso de Jornalismo é de 2.752 horas, distribuidas
em prelecdes e aulas (36 disciplinas, com 1.920 horas), atividades praticas
supervisionadas (448 horas) e atividade complementar (384 horas). Até 2012, o curso
era oferecido em periodo anual (quatro anos de duragdo), com duas turmas no periodo
matutino e duas no noturno, cada uma das quatro com uma média de 40 integrantes.

A disciplina de ética é oferecida no quarto ano a todas as turmas, com 64 horas
distribuidas em aulas de 90 minutos, mais atividade complementar. Nesse momento da
graduacdo, das 928 horas/aula oferecidas ao aluno, 384 delas, ou ainda, 41%, sdo
destinadas a disciplinas regulares, uma vez que 59% das horas/aula sdo dedicadas aos
projetos experimentais e atividades complementares, denotando o foco desse momento
da preparagdo do aluno na producdo e apresentagdo do Trabalho de Concluséo do
Curso, o TCC.

No terceiro ano, a instituicdo oferece uma disciplina especifica relacionada a
legislacdo, denominada Legislacdo e Pratica Judiciaria, com 64 horas de duracéo. Faz-se
este registro uma vez que um namero consideravel de cursos de jornalismo retne, em
uma mesma disciplina, temas relacionados a ética e a legislagéo.

No curso de Jornalismo, os docentes responsaveis pela disciplina de ética nos
anos de 2011 e 2012 eram os Professores Caio Tulio Costa'! (Matutino) e Jodo Batista
Natali (Noturno). A partir de marco de 2012, contudo, todas as aulas da disciplina

passaram a ser ministradas pelo Prof. Natali.

19 bisponivel integralmente nos Anexos deste trabalho.
Y“Em marco de 2012, durante a realizacéo deste trabalho, o Prof. Costa deixou a Césper Libero. Assim, o
Prof. Natali passou a ministrar a disciplina de ética também para as turmas do quarto ano matutino.
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Nessa instituicdo, este pesquisador esteve presente em seis aulas das disciplinas
de ética, entre o segundo semestre de 2011 e o primeiro de 2012. Dessas, uma foi
ministrada pelo Prof. Costa e cinco pelo Prof. Natali.

No periodo matutino, a disciplina esteve sob responsabilidade do Prof. Costa até
marco de 2012. Em sua ementa', tem-se 0s seguintes objetivos: no primeiro semestre,
"ajudar o aluno a compreender a profissdo de jornalista de forma critica e como uma
ética fundada no direito a informacéo e na liberdade de expressdo, cujo valor maior é
procurar apresentar ao publico que o jornalista procurou buscar as verdades factuais e as
opinides controversas e/ou plurais que convivem na sociedade” e "fornecer ao aluno
conceitos elementares e parametros basicos para que ele saiba equacionar os dilemas
éticos vividos pelos jornalistas".

No segundo semestre, "ajudar o aluno a aprofundar o conhecimento no campo da
ética, dentro do campo da Filosofia, encontrando ai os fundamentos da prépria ética
aplicada a profissao" e "proporcionar ao aluno, por meio da experiéncia de leitura e de
revisao de valores e de convic¢Bes morais, novos angulos para que ele enfrente os
dilemas éticos do cotidiano do jornalismo".

Entre os itens escolhidos pelo professor para compor o programa, no primeiro
semestre percebe-se uma forte inclinacdo a tratativa da ética na pratica jornalistica, com
temas como: independéncia editorial e independéncia individual frente ao mercado;
conflitos de interesse de ordem econémica; os deslizes éticos mais frequentes no oficio
do jornalista; o mau uso do “off-the-record”, a promiscuidade com as fontes e outros.

No segundo semestre, 0s itens se relacionam com questdes mais conceituais do
plano ético, tais como: o super-herdi ético versus o anti-herdi ético; Weber: conviccéo e
responsabilidade; Wittgenstein e a fundamentacéo ética e outros.

A metodologia da disciplina prevé a realizacdo de discussdes a partir de textos
especificos e dilemas éticos da atualidade, além de testes, provas escritas, atividade

complementar e leitura de um romance para discussdo e exercicio em classe.

12 Disponivel integralmente nos Anexos deste trabalho.
55



No periodo noturno, sob responsabilidade do Prof. Natali, a disciplina apresenta
em sua ementa™ o objetivo de "discutir a questdo da verdade sob a dtica de obstaculos
linguisticos e discursivos que ndo permitem ao texto jornalistico (ou ao audio, ou a
imagem) uma referenciacdo automatica ao 'real™.

Ainda nas palavras apresentadas na ementa, "para esclarecer os fatores que
trazem ‘opacidade’ a linguagem™ sdo abordados temas como preconceito, narrativa,
ideologia, conotacdo, estereotipia/cliché, verossimilhanca/doxa, imaginario, fé e
legitimacéo pelo procedimento. Cada um desses temas traz consigo referenciais tedricos
utilizados pelo professor.

Durante todo o curso, a abordagem do tema da ética é feita a partir de uma
mirada mais filoséfica e conceitual, com a realizacdo, em cada aula, de conferéncias
temaéticas conduzidas pelo professor, com a avaliacdo dos alunos sendo feita por meio
de provas escritas.

ECA-USP*

A USP (Universidade de Sao Paulo) foi criada em 1934, a partir da expedicdo do
decreto de fundacéo pelas méos do interventor federal do estado de Sdo Paulo, Armando
de Salles Oliveira, ato referendado pelo secretario Cristiano Altenfelder Silva. O curso
de Jornalismo adota o periodo semestral e tem a duracdo ideal em oito semestres para o
periodo matutino (que dispde de uma turma com a média de 30 alunos) e nove
semestres para o periodo noturno (que também dispde de uma turma com a média de 30
alunos). Esta ligado a ECA (Escola de Comunicacdo e Artes), criada em 1966 como
Escola de Comunicagdes Culturais.

O curso em questdo tem a duracdo de 4.590 horas, distribuidas em 31
disciplinas. As obrigatérias somam 1.815 horas de aulas e 2.250 horas de trabalhos,
enquanto as optativas somam 525 horas de aulas. A disciplina de ética é oferecida no
segundo semestre para o periodo matutino e no terceiro para o noturno, ambas

contabilizando 30 horas, distribuidas em aulas de 90 minutos.

3 Disponivel integralmente nos Anexos deste trabalho.
! Disponivel integralmente nos Anexos deste trabalho.
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No primeiro semestre (para os dois periodos), a instituicdo oferece uma
disciplina especifica relacionada a legislacdo, denominada Legislacdo e Deontologia do
Jornalismo, com 30 horas de duragéo.

O docente responsavel pela disciplina de ética em 2011 e 2012 foi o Prof.
Eugénio Bucci. Nessa instituicdo, este pesquisador esteve presente em seis aulas das
disciplinas de ética entre o segundo semestre de 2011 e o primeiro de 2012, sendo duas
no periodo matutino e quatro no periodo noturno.

Em sua ementa®, a disciplina apresenta como objetivos "introduzir os alunos de
Graduagdo as grandes questbes da ética, enquanto parte da filosofia que estuda
costumes e valores", "pensar tais questdes em relacdo ao Codigo de Etica dos Jornalistas
Brasileiros e a Declaracdo Universal de Direitos Humanos" e "examinar as situacdes em
que estas questdes se manifestam na atualidade”. Ainda nas palavras apresentadas na
ementa, "o campo sobre o qual incidira esse exame é ndo s6 o dos fatos explorados
pelas midias, a realidade da vida como acontecimento, mas também os modos de
abordagem que implicam as posices assumidas tanto por empresas jornalisticas quanto
por profissionais do ramo™.

Ao longo do curso, a ética € apresentada a partir do encontro de seus aspectos
filoséficos com o fazer jornalistico, com a presenca de temas como o ethos, os
costumes, a norma e a lei, o fundamento discursivo, o fundamento social, a procura da
universalidade, os processos de exclusdo e inclusdo, o bem e a virtude, a opinido e a
escolha, a razéo e o dever, a ética do dever e a ética da responsabilidade no campo do
jornalismo e outros.

A disciplina prevé a realizacdo de aulas expositivas, seminarios e discusséo da
producdo jornalistica, com a avaliagdo dos alunos sendo realizadas por meio da
participacdo comprovada nos trabalhos propostos e da realizagdo de um trabalho final.
No inicio do curso, a turma € dividida em pequenos grupos (com dois ou trés alunos),
que se responsabilizam pela preparacdo de um trabalho escrito (entregue aos colegas de
classe com antecedéncia) e um semindrio tematico a ser apresentado em sala de aula. A
cada encontro, o professor conduz a exposicdo, convidando o grupo responsavel pelo
tema do dia a dividir a responsabilidade de apresentar as suas contribui¢cdes para a

compreenséo do assunto.

!> Disponivel integralmente nos Anexos deste trabalho.
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Quadro 1 - Comparacao das matrizes curriculares
O Quadro a seguir sintetiza as caracteristicas dos cursos de Jornalismo
oferecidos em cada uma das instituicdes observadas, enfocando a disciplina de ética

nelas ministrada:

Casper Libero ECA-USP

Carga-horaria do curso

Total: 2.752 horas.
(1.920 horas de aulas, 448
horas de atividades préaticas
supervisionadas e 384 horas
de atividades
complementares)

Total: até 4.590 horas.
(1.815 horas de aulas
obrigatorias, 2.250
horas de trabalhos e até
525 horas de aulas
optativas)

Carga-horaria da disciplina de ética

64 horas

30 horas

Divisdo por periodos

Anual (quatro anos)

Semestral (oito
semestres para o
periodo Matutino e
nove para o Noturno)

Numero de turmas por periodo

Quatro (duas no matutino e
duas no noturno)

Duas (uma no matutino
€ uma no noturno)

Momento da disciplina de ética no Quarto ano Segundo semestre para
Curso 0 periodo matutino e

terceiro para o noturno
Média de alunos por turma 40 30

Divisdo  entre
legislacéo e ética

disciplinas  de

Oferece disciplina
especifica de Legislacéo e
Préatica Judiciaria no
terceiro ano para todas as
turmas, com 64 horas/aula

Oferece disciplina
especifica de
Legislagéo e

Deontologia do
Jornalismo no primeiro
semestre para todas as

turmas, com 30

horas/aula

Ap0s esta contextualizacdo, a proxima se¢do tem como objetivo apresentar 0s

dialogos do pesquisador com professores de ética e especialistas do tema, buscando

visualizar o modo com que estes compreendem a relevancia do ensino da ética nos

cursos de Jornalismo, e de que maneira o fazem.
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2. A opinido de professores de ética e de especialistas

Representando os professores da disciplina de ética, foram entrevistados para
esta pesquisa Caio Tulio Costa, Eugénio Bucci e Jodo Batista Natali. Também foram
ouvidos pesquisadores em temas que relacionam ética e jornalismo, como Francisco
Karam (professor da Universidade Federal de Santa Catarina, pesquisador e autor de
obras relacionadas a ética no jornalismo) e Rogério Christofoletti (professor da
disciplina de ética na Universidade Federal de Santa Catarina, pesquisador e autor de
obras relacionadas a ética no jornalismo).

Ainda, concederam entrevistas professores que atuam em areas que dialogam
com o tema da pesquisa, como Cremilda Medina (jornalista, pesquisadora e professora
da ECA-USP), Viktor D. Salis (psicologo, pesquisador e professor da Unifesp) e
Antbnio Hohlfeldt (jornalista, escritor e professor universitario, estd como Presidente da
Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo — na
gestdo de 2011 a 2014). A transcrigdo integral das entrevistas e as qualificacbes mais
completas dos entrevistados se encontram nos Anexos.

Durante os didlogos com os entrevistados, um dos temas foi a compreensao da
relevancia do ensino da ética nos cursos de Jornalismo, na etapa de graduacao.

Para Eugénio Bucci'®:

Etica se aprende na escola. Existe uma ideia no senso comum de que ética é
aquilo que a gente traz do berco. Também €, porque ética é costume, ética tem a
ver com morada. Ethos em grego pode se referir a morada. Ha, recorrentemente,
esse sentido de morada, que por sua vez tem a ver com hébito, pode ter a ver
com cardter, mas o carater como aquilo que é recorrente, um padrdo de
comportamento da pessoa. (...) Quando alguém diz que ética vem do berco, se
esquece de que o berco ndo € aquele lugarzinho que existe apenas nos primeiros
seis meses de vida do ser humano. Eu posso dizer que berco € o planeta, mas
além disso a reflexdo, o pensamento, reordenam o padrdo de conduta das
pessoas ao longo de toda a vida.

Nas palavras de Bucci, evidencia-se a participacdo coletiva na construcdo da
ética individual, uma vez que os individuos afetam e sdo afetados em tempo integral, em

vias de mao dupla.

16 A entrevista com o Prof. Dr. Eugénio Bucci aconteceu no dia 14 de fevereiro de 2012, em seu escritério
na cidade de Sdo Paulo. A integra da entrevista encontra-se nos Anexos.
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A escola, assim, integrando a comunidade, parece comungar da responsabilidade
de estimular o processo de fortalecimento das virtudes humanas, aos moldes da Paideia,
na qual os cidaddaos reconheciam, nos mestres, apoios fundamentais para a revelagao
idiossincrética dos talentos, mas também o cultivo do apreco e do compromisso para
com as virtudes que interferiam nos interesses publicos.

Sobre 0 mesmo tema, Rogério Christofoletti*” aborda a importancia de se

aproximar a instrucao a reflexdo no ensino superior:

E uma instancia de informaco, ainda mais hoje em que se tem outros meios
que ajudam a circular o conhecimento. (...) Por meio da tecnologia e outras
modalidades de ensino eu vou poder apoiar o meu lado profissional, e neste
caso 0 curso universitario ajuda também, tem a obrigagdo de ajudar a formar um
cidadéo critico, um cidaddo reflexivo.

Christofoletti reforga a importancia da unido de responsabilidades da escola,
pelo estimulo as habilidades profissionais em meio a um terreno consciente das
responsabilidades e oportunidades que tais habilidades podem causar na sociedade.
Ainda, o auxilio na preparacdo de cidaddos — seres que cuidam da cidade — com a
capacidade reflexiva e critica, em especial dos jornalistas, apresenta-se, talvez, como
uma das nobres herangas do ensino superior, do qual podem emergir individuos capazes
e dispostos a participar ativamente de episddios de construcdo e protecdo do bem
comum.

Ainda na questdo do grau de relevancia do ensino da ética no curso de

Jornalismo, Francisco Karam*® pondera:

O ensino da ética, mesmo que ndo garanta que o profissional realmente se torne
um exemplo ético, é importante como guia moral de referéncia. Sabe-se que o0s
constrangimentos operacionais, 0s interesses politicos, econdmicos e
ideolégicos podem comprometer o bom desempenho ético. Mas ndo se pode
abrir m&o de ensinar, debater, complexificar os valores profissionais a luz do
exercicio cotidiano, tornando os alunos mais conscientes sobre a historia moral
da atividade, os problemas enfrentados e as grandezas da profissdo ainda hoje,
no chamado ciberjornalismo.

7 A entrevista com o Prof. Dr. Rogério Christofoletti aconteceu no dia 29 de setembro de 2011, por meio
de uma videoconferéncia pelo Skype. A integra da entrevista encontra-se nos Anexos.
18 A entrevista com o Prof. Dr. Francisco Karam foi recebida no dia 19 de setembro de 2011, ap6s envio
de perguntas por e-mail. A integra da entrevista encontra-se nos Anexos.
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Em outras palavras, Karam lembra que o0 ensino superior ndo tem como assinar
uma nota promisséria garantidora de que seu aluno sera, necessariamente, um
profissional ético. No entanto, as atribuicBes cotidianas do jornalista, que em tantos
momentos se cruzam com 0s interesses publicos, fundam e requerem continuamente
demandas relacionadas a ética. Assim, além do cliché que pode residir em um plano de
defesa da ética, todos os esforcos das instituicdes de ensino superior no sentido de
aprimorarem a sua participacdo na preparacdo de profissionais virtuosos parecem se
justificar, ainda que ndo possam garantir os resultados posteriores.

O ensino da ética nos cursos de Jornalismo faz parte da trajetdria de preparacao
dos profissionais desse setor, recebendo ajustes ao longo do tempo, como lembra
Christofoletti:

(...) é curioso perceber que em toda a histéria do ensino brasileiro de jornalismo,
as disciplinas com contetudos deontolégicos ou ético-profissionais sempre
estiveram presentes nas propostas curriculares dos cursos. (...) Os contetidos das
disciplinas oscilaram entre o prescritivismo legalista e nocdes mais filoséficas
da ética, e, em anos mais recentes, se percebe tendéncias na direcdo de uma
deontologia especifica e de interfaces que se preocupam com a cidadania e com
uma ética mais planetaria (Christofoletti, 2010:93).

Quem ¢ o professor da disciplina de ética?

O didlogo com os entrevistados também permitiu o contato com consideracdes
relacionadas ao perfil do professor de ética nos cursos de Jornalismo. Quais as
motivacgdes para iniciar esse caminho pedagogico? Que caracteristicas sdo consideradas
importantes para um bom resultado no papel de docente? Quanto a primeira questao,

Natali'® afirma:

Ja havia, ha alguns anos, feito um curso a respeito de ética e tinha organizado
um numero de temas que eu lido também agora em uma espécie de atualizacao.
Entéo, foi um convite que eu recebi, e aceitei, e vim dar o curso a partir do
momento em que o Prof. Caio Tulio Costa, que dava aula na graduacéo, passou
a dar aula na pdés-graduacdo na quarta-feira a noite, e ele ndo podia mais
prosseguir com as duas turmas de quarto ano.

19 A entrevista com o Prof. Dr. Jodo Batista Natali aconteceu no dia 14 de setembro de 2011, nas
dependéncias da Casper Libero. A integra da entrevista encontra-se nos anexos.
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Costa® afirma que entrou na Casper Libero para dar o curso de ética na
graduacéo a convite de Mario Vitor Santos, ex-coordenador do curso de Jornalismo. Ja
Eugénio Bucci prestou um concurso para se tornar integrante do corpo docente da ECA-
USP.

Para Christofoletti, algumas caracteristicas sdo fundamentais em relacdo ao

perfil do professor de ética:

Etica jornalistica ndo tem que ser dada por padres, fildsofos ou advogados. Eu
acho que essa disciplina tem de ser dada por jornalistas profissionais, que ja
passaram por redacgdes, que ja passaram por dilemas éticos e tém formacéo
nesse sentido. (...) Outros atributos ou caracteristicas que eu acho importantes:
ele tem de ser dindmico, ele tem de ser apaixonado pela profissao e transpirar
essa paixdo, porgue isso contagia os alunos. (..) Entdo, tem de estar
constantemente atualizado, tem de ter uma bagagem jornalistica que permita,
em termos de experiéncia, contar um pouco o que ele viveu e também para que
ele possa, de alguma maneira, inspirar a confianga dos alunos naquilo que ele
estd dizendo. Porque se ele ndo tem credibilidade sobre o que estad dizendo,
como ele vai conseguir de alguma maneira motivar, incentivar o aluno a pensar
sobre as tematicas que ele esta apresentando?

Resgatando a analogia entre este capitulo e a jornada do heroi, vale recordar o
papel de protetor dos ajudantes, ou mentores, exercido no ambiente educacional pelos
professores, N0 momento em que 0s aventureiros aceitam o chamado. A protecédo, neste
caso, pode se apresentar como um desejo constante de desenvolver nos alunos a
capacidade de se colocar frente aos dilemas e respondé-los a luz da ética, pensando e
propondo, a partir do animo, experiéncia e atualizacdo, maneiras que instiguem e

orientem os futuros jornalistas. Karam, sempre na entrevista ja citada, acrescenta:

Um professor com experiéncia em jornalismo e que também seja um
pesquisador, de preferéncia titulado, porque isto significa que deve ler mais e
buscar mais informagdes e dar mais complexidade ao tema a partir do
jornalismo, vinculando-o as outras dimensdes da sociedade e seus campos de
conhecimento.

0 A entrevista com o Prof. Dr. Caio Tulio aconteceu no dia 14 de setembro de 2011, nas dependéncias da
Casper Libero. A integra da entrevista encontra-se nos Anexos.
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Percebe-se, pelas respostas dos professores, que ndo ha um caminho Unico e
convencional de chegada a posicdo de docente na disciplina de ética, assim como a
percepcao, e até mesmo sugestdo, de que o conteido e o formato das aulas estejam em
constante movimento, contando com o dinamismo, interesse e preparo dos professores
para que a oferta seja estimulante para os alunos. Um desafio adicional enfrentado pelos

professores diz respeito a sua propria preparacdo, como lembra Christofoletti:

N&o ha licenciatura. N6s ndo temos uma cadeira de didatica, abordagem
metodoldgica, pedagogia. Entdo nds somos intuitivos muitas vezes. E os
professores ligados a cadeira de ética ou legislacdo buscam cada vez mais
alinhavar as suas disciplinas com casos concretos, porque assim, de alguma
maneira, podem impactar positivamente o seu aluno.

Quando Cremilda Medina®, também em entrevista a este pesquisador, afirma
que o "educador anima uma proposta de ética, de responsabilidade social" e que "o
espaco de animacgdo ndo é o do ensino, mas o laboratério de aprendizado, da oficina"”,
aposta suas fichas em uma proposta didatica integrada a pratica. Em algum lugar entre o
conceito e a pratica, com inspiracdo de ambos, parece estar o caminho por meio do qual
o professor da disciplina de ética pode fornecer aos alunos instrumentos e inspirac@es.
Se ele se baseia exclusivamente no cotidiano do profissional, corre o risco de apresentar
ao aluno como o mercado €, deixando menos espaco para a reflexdo sobre aquilo que o
mercado poderia, ou deveria, ser. Por outro lado, se o professor utiliza em excesso 0
universo conceitual, pautando suas aulas pela transferéncia de conhecimento desgarrado
do fazer jornalistico, corre o risco de ndo auxiliar na construcdo de aderéncia entre os
principios e valores éticos desejaveis e as suas correspondéncias praticas.

Assim, estariam essas disciplinas sendo capazes de animar os alunos,
especialmente por meio de propostas interativas? Mais uma vez, em meio a auséncia de
uma rigidez normativa, que determina irrevogavelmente como a disciplina de ética deve
ser, surge a oportunidade de assumir a postura compreensiva e dialdgica, que mantém
os sentidos e a cognigdo despertos e dispostos a validarem e aprimorarem 0 que
funciona, ajustarem o que ndo funciona e colherem possiveis contribuicGes para novos

caminhos.

2L A entrevista com a Profa. Dra. Cremilda Medina aconteceu no dia 12 de fevereiro de 2012, em seu
escritorio, na ECA-USP. A integra da entrevista encontra-se nos Anexos.
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2.1 Consideracdes sobre as matrizes curriculares e as ementas

E possivel apontar a diversidade de temas e abordagens que faz parte das opgoes
das instituicdes, e de seus professores, na preparacdo e apresentacdo das aulas de ética.
Em termos de carga-horéaria da disciplina, por exemplo, existe uma sensivel diferenca
entre a Césper Libero e a ECA-USP, uma vez que na primeira sdo 64 horas/aula e, na
segunda, 30. Ainda sobre este tema, vale trazer uma contribuigdo de Christofoletti, que
pesquisou a presenca das disciplinas relacionadas a ética nos cem cursos de Jornalismo
mais antigos do pais (este estudo também apoiara outros itens observados por esta

pesquisa):

Em termos da presenca das disciplinas de cunho ético-profissional, os dados
coletados mostram que a maioria dedica 4 créditos de aula diérios (55,4%), mas
um percentual nada desprezivel (40%) é de disciplinas de 2 créditos. Apenas em
4,6% dos casos, contam 3 créditos. Disciplinas de 4 créditos sdo aguelas que
tomam o horario de aula por completo, sem compartilhamento do tempo. Por
iSs0, nos casos em que as matérias deontoldgicas tém 2 créditos, depreende-se
gue — ao menos na ldgica do curriculo — sejam disciplinas ndo essenciais, mas
acessorias, complementares. A grande quantidade de cursos que optam por
oferecer “Deontologia do Jornalismo” ou “Etica Jornalistica” em 2 créditos é
outro fator que ajuda a fragilizar a formagéo ético-profissional (Christofoletti,
2010:101).

Na Casper Libero e na ECA-USP existem disciplinas especificas (terceiro ano
naquela e primeiro semestre nesta) que tratam dos aspectos legais, um assunto que néo é
parte das preocupacdes diretas deste trabalho, em momentos diferentes da disciplina
denominada ética.

Buscando novo apoio no estudo de Christofoletti sobre a opgédo das instituicoes

na abordagem relacionada a disciplina, tem-se que:
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A amostra de cursos de Jornalismo revela que em 57,5% dos casos, as
disciplinas conjugam contetdos de ética, deontologia e legislacdo do setor. Isto
é, em quase 3/5 dos cursos, as unidades de ensino para uma formacao ético-
profissional estdo ligadas de alguma maneira com dispositivos legais, marcos
regulatorios e instrumentos juridicos. Essa ligacdo se da tanto pela acomodacgéo
de conteudos considerados semelhantes ou contiguos, quanto pela assungéo de
um discurso legalista no que tange a deontologia. (...) As ementas permitem
entrever também a naturalizacdo de um discurso muito mais normatizador e
prescritivista para a ética do que um discurso que incentive a reflexdo, a
comparacdo de valores e principios e o raciocinio ético. Colocado desta forma, a
ética jornalistica posiciona-se mais como uma consequéncia de leis e
dispositivos juridicos e menos como uma dimenséo essencial da constitui¢do do
sujeito-jornalista e um dos alicerces para a emergéncia do jornalismo como um
campo que detém um ethos préprio. A ética profissional dos jornalistas reduz-se
a substrato, a uma complementaridade acessoria (Christofoletti, 2010:100).

Outro convidado a refletir sobre a recorrente unido entre temas ligados as

inspiracdes éticas e a legislacdo do setor, Eugénio Bucci, afirma:

E l6gico que existem todas as relagdes do mundo entre o Direito e a ética. Mas
no caso do jornalismo, da imprensa, 0 mais fascinante é que as questdes éticas
normalmente ndo sdo alcangadas pela legislacdo. VVamos dizer de algo que é
aceito universalmente, e vocé encontra isso em legislagdes do mundo inteiro: os
crimes de callnia, injuria e difamacdo. Séo tipificados como crime, e as vezes
quando cometidos pela imprensa, ou por um meio de comunicagdo de
circulacdo mais ampla, ganha um qualificativo, ganha gravidade, e a legislacéo
prevé isso. E claro que um jornalista que comete uma caltnia por meio de um
jornal incorre em um deslize ético. Mas ele também cai na tipificagdo de um
crime e sera julgado por isso, podera ser condenado por isso. O que é crime ou
ndo crime vai se tornando nem um dilema, mas um ponto conhecido, facil de
entender e equacionar. (...) Algumas escolas misturam ética e legislagdo, o que a
mim sempre pareceu um engano de consequéncias indesejaveis. Engano porque
ética e legislacdo sdo matérias diferentes, consequéncias indesejaveis porque
infundi no alunato a nocéo que ética € uma coisa que o juridico resolve, e n&o é.

As opinides, tanto de Christofoletti quanto de Bucci, no que tange a preparacao e
apresentacdo das disciplinas de ética juntamente aos temas relacionados a legislacéo,
caminham no mesmo sentido que as impressdes iniciais deste trabalho. Percebe-se um
grande numero de instituicdes que dedicam parte importante do tempo da disciplina
(que, como foi apresentado, ndo é extenso) para tratar de questdes juridicas do fazer
jornalistico. O conhecimento relacionado a legislacdo € importante na instrucdo do
estudante, ou ainda, consequéncia da pratica do jornalismo. A ética aqui proposta é

parte importante da inspira¢do do estudante, ou ainda, causa da pratica do jornalismo.
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2.2 Momentos das disciplinas de ética nas matrizes curriculares

Um dos aspectos relacionados ao ensino da ética nos cursos de Jornalismo, e que
desperta interesse desta pesquisa, € 0 momento cronologico em que a disciplina é
oferecida aos alunos. N&o existe uma determinacdo legal, oriunda de qualquer 6rgédo
oficial, com relacdo a disposicdo da disciplina nas matrizes curriculares dos cursos.
Entre aqueles que foram observados com mais proximidade, tem-se o seguinte: na
Césper Libero, tanto as turmas matutinas quanto as noturnas, assistem as aulas de ética
no quarto e ultimo ano; na ECA-USP, as turmas matutinas assistem no segundo

semestre, enquanto as turmas noturnas, no terceiro semestre. Christofoletti lembra:

Na anéalise da amostra, vé-se que gestores e professores tém optado por oferecer
essas disciplinas no meio da formagdo dos novos profissionais. Em 63,7% dos
casos, tais disciplinas estdo localizadas no segundo ou terceiro ano do curso,
entre 0 3° e 0 6° semestres. Quase um quarto dos cursos (23,2%) oferece tais
contetidos no Ultimo ano (7° ou 8° semestre), e poucas sdo as instituicbes que
apostam na oferta no primeiro ano de formacdo (13,1%). Essa distribuicdo
parece sinalizar o entendimento de que a discussao de dilemas éticos e de casos
de infracdo ético-moral no jornalismo ndo devam ainda ser vivenciadas pelos
estudantes iniciantes, e que seria necessario um processo de amadurecimento
para o enfrentamento desta etapa formativa (Christofoletti, 2010:100).

Se entre a maior parte das instituicbes observadas por Christofoletti existe uma
predilecdo pela oferta da disciplina de ética em algum momento préximo a metade do
curso, entre os professores entrevistados por este trabalho ndo h& um indicio de
predilecdo por um determinado momento, mas, sim, consideracbes que parecem
perceber vantagens e desvantagens em quaisquer das opc¢des. Natali, ainda em entrevista

a este pesquisador, por exemplo, comenta:

A disciplina é uma espécie de coringa, entdo poderia entrar no primeiro,
segundo, terceiro ou quarto anos. Se entrasse no primeiro ano com o enfoque
que eu tenho talvez eu tivesse uma dificuldade um pouco maior em evocar
modelos muito abstratos, digamos, na cabega de um aluno que acabou de prestar
vestibular. Eu precisaria fazer uma espécie de simplificacdo. Na medida em que
no quarto ano, eu suponho, estdo vendo com uma certa frequéncia, ja
atravessaram modelos tedricos mais diversificados, talvez seja mais facil e eles
estejam mais predispostos a compreensdo. Mas, digamos, que a cadeira se
justifica em qualquer ano. Nenhum momento é muito cedo ou muito tarde para
que a questdo da ética seja discutida, pelo menos sob esse ponto de vista tedrico
gue eu evoquei agora.
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Natali aponta a bagagem tedrica dos alunos como o fator mais importante para a
justificativa de sua aula estar bem colocada no quarto ano da Casper Libero, enquanto

seu colega Costa, da mesma instituicdo, em entrevista a este pesquisador, complementa:

Os alunos ja chegam com uma série de dilemas que eles ja enfrentaram e que
alguns sabem lidar com eles e outros, ndo. E chegam também com alguma base
de leitura necessaria para enfrentar a bibliografia do curso, que é uma
bibliografia bastante complexa se vocé levar em conta 0s cursos de ética e 0s
cursos em geral da Casper. E uma bibliografia mais filosofica, mais literaria, e
acho que no quarto ano eles estdo mais bem preparados para isso.

Assim, percebe-se uma predilecdo de Costa pelo quarto ano em funcdo do
binbmio experiéncia profissional e bagagem cultural, apontando para um desejo do
professor de promocdo de um encontro entre as referéncias teéricas e as vivéncias
praticas.

Bucci confessa ndo ter preferéncia alguma entre o comego, meio ou fim do curso
para a oferta da disciplina de ética. Tendo tido experiéncias no final do curso (quando
foi professor da Césper Libero) e no inicio do curso (ECA-USP), ele afirma que existem
vantagens e desvantagens em uma e outra. No entanto, 0 que mais chamou a aten¢do
deste pesquisador nesse ponto da entrevista com Bucci foi a observacdo da questdo por

uma outra mirada. Segundo ele:

A distorcdo no meu caso € que eu adoro dar aula. N&o é assim que eu goste
somente. Eu pago para dar aula. Eu adoro isso. Adoro. Eu sou feliz dentro de
uma sala de aula. Entdo, se o aluno tem 18 ou 22 anos, é uma diversao para
mim. E isso muito que preside o fato de eu dar aula. Eu ndo dou aula porque eu
acho importante. Tudo isso eu acho. Acho que contribui, acho que o jornalismo
precisa, mas eu adoro.

As afirmacdes de Bucci tiram o foco na condigéo do aluno no momento da aula
de ética, mais ou menos avancada, e transfere de maneira significativa a
responsabilidade ao professor, o mestre, que, animado pela tarefa de auxiliar o
aventureiro na travessia rumo ao futuro, pode buscar os amuletos, lembrando Campbell,
que mais produzam resultados naqueles individuos especificos.
Celebrando a complexidade, no sentido de abrago as maultiplas possibilidades,
vale registrar outras contribuicGes de Christofoletti. Para ele, a disciplina de ética
poderia estar em dois momentos distintos, e complementares, do curso.
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Isto porque, segundo suas experiéncias, em um curso no qual ele ministrava a
aula de ética no primeiro semestre, ouvia comentarios como "a garotadinha acaba de
chegar do vestibular com uma versdo tdo romantizada, tdo romanceada da profisséo,
eles ndo tem uma nogdo muito ideal". Ele ndo discorda desse argumento, mas néo fecha
a questdo ao afirmar que "eles chegam ainda muito verdes para algumas discussdes. Por
outro lado, eles ndo estdo com vicios que, muitas vezes, a gente vai encontrar em um
aluno que esta 1a no final™.

Christofoletti justifica a pertinéncia da presenca da disciplina em dois momentos
do curso em funcdo de sua experiéncia com turmas em momentos mais avangados, por

volta da metade em diante da graduacéo:

E necessario oferecer dois momentos da formagc&o ética para o jovem jornalista:
no momento inicial, 1a pelo final do segundo ano, seria interessante vocé ter ali
nogdes de legislacdo da &rea da comunicagdo, um pouco de legislagdo mais
geral falando de Constituicdo, para que eles tenham uma nocéo dentro do
parametro do que € legal, do que é juridico. E acho que la para o final, & pelo
sexto ou sétimo periodo de aula, seria muito importante se ele tivesse topicos
avancados de ética jornalistica.

No entanto, Christofoletti percebe que esse modelo é algo ideal, ainda que ndo
seja uma receita perfeita, mas uma "expectativa de que alguma coisa possa ser mais
perene, que a gente amplie, por exemplo, o periodo e a carga desses conteudos no
curriculo e que a gente possa oferecer isso em dois momentos, esperando que o aluno
amadureca no intervalo entre um e outro".

Buscando colocar um pouco mais de tempero neste momento de observacgdes
sobre a realidade dos cursos, Medina é assertiva sobre a questdo do momento da aula de
ética no curso de Jornalismo, afirmando: "Para mim, isso é facil de resolver. N&o ¢ aula,
é rua. O lugar é rua e logo, na partida. (...) Vamos para a rua. E na rua que se aprendem
coisas incriveis".

Assim, percebe-se, pelo cruzamento das informagdes oriundas do estudo de
Christofoletti (sobre os cem cursos mais antigos de jornalismo) e das entrevistas
realizadas, que ndo ha um consenso quanto a forma ou conteudo (as ementas expostas

sdo reveladoras neste sentido) das disciplinas de ética.
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Desde algo mais conceitual, passando pela mistura de vivéncias praticas com
referenciais tedricos, lembrando da importancia da paixdo do mestre pelo fenémeno da
aula, da possibilidade de dialogar com alunos em momentos distintos do curso, até a
valorizacdo adicional de experiéncias genuinamente praticas. Multiplas matizes em
busca de uma composicdo grafica que estimule o aluno a valorizar e se preparar para 0s
dilemas vindouros. A poténcia dialdgica e 0 pensamento compreensivo, construtos da
ética que inspira este trabalho, aparecem como inspiragdes e praticas essenciais para que
uma experiéncia comunicacional, neste caso um conjunto de aulas ao longo de um
semestre ou um ano, colha do emissor e do receptor, personagens em movimento, 0s
melhores resultados possiveis.

Feitos estes apontamentos, a seguir serdo expostos quais sdo 0s objetivos da
disciplina de ética, sob a Otica dos entrevistados. A partir desta analise, pretende-se
observar quais contribuicdes os professores desta disciplina pretendem entregar aos

graduandos dos cursos de Jornalismo.
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2.3 Objetivos da disciplina de ética

Ao tratar dos objetivos da disciplina de ética, por meio das consideragdes dos
entrevistados, pretende-se observar quais contribuicGes os professores, representantes
das instituicdes no encontro didatico, pretendem entregar aos alunos. Nao existe o
desejo, tampouco a pretensao, de propor defini¢cbes ou conceitos fechados sobre o que é
ou poderia ser a ética, mas uma busca por inspiracdes para uma compreensao mais
potente dos caminhos que podem levar as virtudes capazes de conduzir o individuo a
conduta que nutra mais do que intoxique os ambientes nos quais ele transita. Até
porque, observando-se a metafora do ser em movimento, a ética parece estar mais para
estrada do que para ponto de chegada.

Para este momento, vale trazer duas no¢des que podem auxiliar na constituicdo
de um espaco inicial de reflexdo sobre o que se espera de um encontro pautado pela
busca de mais compreensdo sobre a ética. Ambas as no¢des ja foram expostas neste
trabalho, sendo uma de Edgar Morin, quando ele sugere que a ética seja observada
como um ponto de vista supra ou meta-individual, e a moral como algo gue nos situa no
nivel da decisdo e da acdo dos individuos (Morin, 2007:15). A primeira como caminho
e a segunda como os requisitos do caminhar, desde a ciéncia da possibilidade de se
deslocar até os apetrechos para a caminhada.

Em sintonia com a complementaridade entre ética e moral proposta por Morin
estd o conceito grego de ethos, que em seu sentido original esta ligado ao "estado de
alma que aproxima o homem dos deuses” (Salis, 1999:151). E a proximidade com
divindade desejada pelos helénicos ndo sugere a perfei¢cdo onipresente e onisciente, mas
0 exercicio da complexidade, uma vez que os deuses do Olimpo compdem uma sinfonia
de talentos, incompletos em si mesmos, mas potentes em conjunto.

A inspiracdo do ethos, nesse sentido, soa & lembranca das variadas
possibilidades, demandas e armadilhas do ser humano em busca do arete, ou ainda, a
exceléncia pessoal.

Na entrega de sua contribui¢do no processo de preparacao ética dos jornalistas,

Natali apresenta a sua preferéncia:
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Discutir em termos tedricos, com 0s instrumentos de que eu disponho, que
fazem parte da minha formacéo, a questdo da verdade. Ou seja, partindo de um
pressuposto que a ética € sempre alguma coisa que atropela a verdade. E colocar
a maneira totalmente relativa com que a verdade se situa quando noés levamos
em conta o fato de trabalharmos com uma linguagem natural, lingua portuguesa,
e a lingua portuguesa ndo tem referencial automatico, digamos, como uma
formula de quimica, em que cada elemento dessa férmula remete a uma
determinada realidade. (...) O meu objetivo é tratar essas questdes, ou seja,
aquilo que torna a linguagem pouco transparente.

Em busca de suportes por meio dos quais consiga alertar os alunos para a
opacidade em potencial que reside naquilo que se chama verdade, Natali se vale da
filosofia, historia, linguistica e semiologia como pés sobre 0s quais se ergue seu
trabalho na disciplina de ética.

Para ele, "sdo fontes capazes de me dizer que a linguagem ndo é transparente,
que linguagem é um problema, que a linguagem ndo é simplesmente um instrumento de
comunicacdo, a linguagem é um codigo, um bem magnifico que nos oferece sentido de
cultura, com todas as ambiguidades que isso pode nos proporcionar”.

Costa apresenta 0s objetivos de sua disciplina de ética de forma mais conectada
aos meandros do universo profissional, ainda que mantendo uma estreita conexao com o

que Natali busca na gestdo da verdade e suas vicissitudes, quando afirma:

O eixo central do curso é mostrar para os alunos como € que o jornalismo é, e
ndo como ele deveria ser. Ele ndo trabalha como o jornalismo deve ser de forma
ideal e, sim, como ele é praticado, como a industria o entende do ponto de vista
moral. (...) Ele trabalha muito o abismo que existe entre o funcional e o
normativo, o pratico e o tedrico. Tenta mostrar aos alunos a realidade do
jornalismo desde os seus primoérdios e as contradicbes morais que levam a
problemas éticos pelos quais o jornalismo passa e enfrenta cotidianamente.

Suas aulas parecem ter contornos mais pragmaticos do que epistemologicos,
uma vez que utiliza como matéria-prima essencial a praxis observada no campo de
trabalho, e a partir dela se da o esforco de fornecer os amuletos sugeridos pela jornada
do heraoi.

Ainda, segundo ele, os amuletos oferecidos ndo tém a forma de uma caderneta

de respostas prontas:
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O curso da uma ferramenta que Ihe permite enfrentar os dilemas. O curso ndo é
de formagdo de carater nem diz 0 que é o certo ou o errado. Isso que eu detesto
inclusive na grande literatura ética, que fica todo mundo dando aula de como
deve ser o jornalismo. O curso da ao aluno um ferramental capaz de lhe
propiciar a capacidade de reflexdo em fungéo dos dilemas que ele enfrenta na
profisséo.

Esta opinido de Costa, inclusive, indica uma certa oposi¢do em relacdo ao que
foi exposto em item anterior, no qual os entrevistados expuseram suas opinides sobre a
pertinéncia de se ensinar ética em cursos de Jornalismo. Entende-se que esse professor
ndo afirma que ndo se deva ensinar ética, até porgue ele descreve a maneira pela qual
ele busca cumprir a sua funcédo de professor da disciplina.

O que se evidencia, no entanto, é a diferenca de crencas e expectativas, pois
enquanto alguns professores percebem no ensino superior, neste caso nas aulas de ética,
um local complementar de inspiracdo para a construcdo de carater e virtudes humanas,
Costa apresenta uma proposta mais relacionada aos dilemas que o profissional jornalista
podera enfrentar em seu cotidiano.

Sem o desejo de julgar se uma ou outra abordagem traz consigo a melhor receita,
se é que existe uma receita, nutre-se a torcida por um encontro de possibilidades, que
coloque em didlogo constante as potencialidades éticas humanas, tanto em sua aplicacdo
profissional quanto em qualquer outro cenario.

Bucci, ainda sobre os objetivos da disciplina de ética, sugere que "o jornalismo
definitivamente ndo € uma técnica, e isso eu aprendi com o professor Bernardo
Kucinski, e ele ndo é uma arte. Ele é uma ética, porque € lastreado na confianca entre as
pessoas. Entdo, isso faz do jornalismo uma ética. E muito rica essa formulag&o. Eu acho
que estamos aprendendo isso o tempo todo”. A proposta de um jornalismo como uma
ética, lastreada pela confianca intersubjetiva, aproxima Bucci da dialogia e do

pensamento compreensivo. Ele complementa:

Como o jornalismo é uma interlocucdo, é um dialogo, que requer a liberdade,
que existe a partir da liberdade, e que constrdi a liberdade, n6s somos como que
condenados a entender que valores estdo ai e como esses valores se consolidam
em condutas rotineiras, recorrentes, que vdo compondo um costume da pratica
da Imprensa e da relacdo entre a Imprensa e seus publicos.

Percebe-se que Bucci parece propor um caminho que parte da compreensao

inicial dos valores em direcdo a sua traducdo em condutas rotineiras (e seus dilemas),
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enquanto Costa, pelas suas exposicoes, parece propor o caminho da verificacdo dos
dilemas em direcdo do respaldo ético que auxilie o jornalista a gerenciar as situagoes,
mais ou menos desafiadoras. Outro ponto que se percebe no discurso de Bucci é o seu
desejo de defender a ética como algo além do legal ou ilegal, ou seja, daquilo que
concerne as responsabilidades do departamento juridico.

Se, entre um grupo reduzido de professores, ja é possivel perceber abordagens
diversas do mesmo tema, ainda que existam muitos pontos de intersec¢do, Christofoletti
sugere uma atencdo aos caminhos que o estudo da ética nas instituicdes vem trilhando,

em especial no que tange a deontologia:

Entre os cem cursos de Jornalismo mais antigos do pais, menos de um tergo
conta com disciplinas especificas de deontologia, onde sdo abordados contetdos
restritos as preocupacgdes ético-profissionais. Apenas 31,5% dos cursos
apresentam essa realidade, e mais da metade deles oferecem essas disciplinas
com 4 créditos diarios de aula, o que significa dizer que 18% — menos de um
quinto dos cursos — tém disciplinas proprias de deontologia jornalistica com
uma duragio mais efetiva. E importante repetir que ndo se quer uma
uniformidade no oferecimento desses conteldos nos cursos, nem uma
padronizacdo na sua formatacdo e presencga nos curriculos. Mas as condicGes
evidenciadas neste estudo apontam para um ensino de ética jornalistica fragil,
disperso, confuso conceitualmente (Christofoletti, 2010:100).

A secdo seguinte tem como objetivo analisar os formatos e contetdos das

disciplinas de ética ministradas nas instituicdes selecionadas por este estudo.

73



2.4 Formatos e conteudos das disciplinas

Durante a entrevista realizada com o Prof. Natali, da Casper Libero, perguntou-
se se aconteciam momentos programados de interaces ou trabalhos em grupo, ao que

ele respondeu:

N&o, ndo, ndo. Eu tenho muito pouco tempo para dizer o que eu tenho a dizer.
Entdo eu ndo pergunto para eles o que acham sobre a linguagem, porque dai
pode virar uma espécie de Torre de Babel. (...) Eu aceito ser interrompido, que
me fagcam perguntas, respondo perguntas por e-mail. (...) Mas, na aula, eu fago
uma conferéncia. Eu ndo posso me dar ao luxo de dar s6 metade dos meus
pontos s6 para permitir a discussdo, quando eles estdo perfeitamente virgens
nessa coisa. Pode ser, digamos, uma atitude anacrdnica e autoritaria, mas
acontece dentro do que eu tenho a disposicdo. Se eu tivesse trés aulas por
semana seria diferente, mas eu ndo tenho.

Ja o Prof. Costa, no mesmo assunto, comenta:

Tem vaérias dindmicas. (...) Tem aula que o aluno tem que responder a uma
questdo relativa ao texto, escrever, e com base nas respostas eu encaminho as
discussfes em classe, puxo para a opinido dos alunos, para a capacidade deles
de entendimento dos textos, que é sempre sofrivel. Geralmente dois ou trés
alunos léem bem os textos, o resto ndo sabe ler. Est4 na escola de jornalismo e
ndo é que ndo sabe escrever, ndo sabe ler. Lé muito mal. E ai a gente tenta
decupar os textos. Ou fazemos atividades em grupo ou exercicios que eu chamo
de ética aplicada.

Percebe-se, pela entrevista com os professores e também pelo acompanhamento
das aulas, que dentro da mesma instituicdo existe uma distin¢do bastante evidente na
oferta da disciplina de ética, tanto em relagdo ao contetdo (as ementas apontam isso)
quanto a forma de interacdo em sala de aula.

Ainda sobre o formato e o contetido das aulas, Bucci afirma:

Minha aula é uma conversa. As vezes ela é um pouco socréatica, as vezes € um
pouco monologada. Eu procuro fazer um artificio que é usar textos de Filosofia
para provocar, motivar os alunos a pensarem fora da caixa do jornalismo. Eu
acho que rende mais se eles conseguirem enxergar relagdes com a vida e néo
apenas com decisdes editoriais. (...) Eu pego para um grupo de alunos preparar
um tema, mas quem da a aula sou eu. E eu chamo os alunos que prepararam o
tema para fazer alguns comentérios conforme eu for pedindo. Mas no geral é ler
e conversar.
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Saindo das instituicdes observadas mais de perto, e convidando outros
professores que ministram aulas de ética em outros cursos de Jornalismo, tém-se as

seguintes sugestdes de Christofoletti:

Colocacdo de alguns problemas, apoiados com filmes, livros, um ensino
problematizador. (...) Ent&o, se o professor vem com casos, com exemplos, com
contraexemplos do que ele ndo deve fazer, muitas vezes isso auxilia mais o
aluno a compreender como ele deve se colocar no mercado do que propriamente
conceitos mais aridos. (...) Eu acho que pouco interessa que no final do curso de
ética o aluno saiba recitar conceitos filosoficos, mas interessa muito mais que
ele saiba discernir qual o papel dele naquela situacdo limite, a quem ele deve
servir, do que ele deve se desviar, para poder fazer bem o seu jornalismo e para
poder atender & demanda do seu publico. (...) E um ensino problematizador, mas
ndo é uma metodologia consensual.

Na mesma linha da maioria dos professores convidados a opinar neste tema do
trabalho, Karam sugere como poderia ser uma aula com alto poder de atratividade e

adesao:

Envolvendo temas concretos, fazendo um tour pelos principais temas e
controvérsias morais da semana em relacdo a cobertura jornalistica, trazendo
debates a partir de profissionais renomados que dao relevancia a ética. E a partir
disso, discutindo filosoficamente os argumentos e as posicdes e a profisséo.
Pode-se apresentar filmes, documentérios, depoimentos, realizar debates.
Mesmo assim, néo sei se todos se interessariam, a maioria acho que sim.

Dada a multiplicidade de possibilidades e caminhos apontados pelos professores,
vale mais uma ponderacdo de Christofoletti, que sugere que "os professores ainda
estejam tateando no escuro para se buscar uma metodologia ou um conjunto de

metodologias que os orientem™.
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3. Visitas as aulas de ética
Foram realizadas 12 visitas a aulas de ética na Césper Libero e na ECA-USP,

sendo seis na primeira (uma com o Prof. Costa e cinco com o Prof. Natali) e seis na
segunda (todas com o Prof. Bucci). Percebe-se uma forte coeréncia entre a proposta das
respectivas ementas e a oferta em sala de aula, assim como com as observacoes feitas
durante as entrevistas com os professores, em termos de objetivos, conteddo e formato.

Quanto as reacfes dos alunos, no entanto, percebe-se uma consideravel variagdo entre

cada uma das ofertas. Propde-se um quadro, a partir das observaces realizadas:

Quadro 2 - Caracteristicas das aulas

Instituicao Céasper Libero ECA-USP
Professor Prof. Natali Prof. Costa Prof. Bucci
Predominantemente Predominantemente
expositivo, com expositivo, com
Formato Totalmente participacéo dos alunos em participacdo maior dos
predominante expositivo. exercicios propostos alunos responsaveis pelos
durante a aula (a partir da seminarios preparados
leitura prévia de textos). anteriormente para a aula.
Baixa.

Relagéo entre

Concentragdo das
exposicoes em

Alta. Concentragdo das
exposicOes em aspectos da

Alta. Concentragdo das
exposicdes em aspectos

concei_tos e aspectos préticgjornall’stica, com filosoficos eiteéricos, mas
praticas filosoficos e apoio de referencias com conexdes constantes
- o tedricos. com a prética jornalistica.
tedricos da ética.
~ Baixa, com - . N Méc_iie_a, com estimulo a
Interagéo ’tl'mulo 3 Media, com estimulo a participacdo dos alunos
aluno e pougo_es 20 d participacdo durante 0s responsaveis pela
professor participacao dos exercicios propostos. preparagdo dos seminarios
alunos. ) .
e também dos demais.
Nivel de
atencéo dos Baixo. Médio. Alto.
alunos®

O proximo topico demonstrara os resultados das impressdes dos alunos frente as

aulas da disciplina de ética acompanhadas pelo pesquisador. A analise é feita por meio
de observacédo (visitas as aulas) e também através de entrevistas abertas e aplicacdo de

questionario.

22 A classificacéo do nivel de atencéo esta relacionada as observacdes feitas em sala de aula, a partir do
envolvimento dos alunos em atividades com alto potencial de desvio de atengdo (conversas paralelas,
pesquisas em aparelhos telefénicos ou computadores, leitura de livros, redacédo de textos e outras).
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4. A voz dos alunos: questionario e entrevista

Pretendeu-se captar, por meio dos métodos de pesquisa escolhidos, as opiniGes
de um grupo de alunos sobre a capacidade que as aulas possuem de promocao daquilo
que os professores e especialistas julgam importante. Sob a 6tica da jornada do herdi, o
contato com os alunos se fez essencial para este trabalho, uma vez que permitiu coletar
informagdes sobre como as propostas dos professores da disciplina de ética, ou ainda,
mentores, chegam aos herdis que aceitaram o chamado a aventura de ser jornalista.

A seguir sdo apresentados os procedimentos metodolégicos e os caminhos

utilizados pelo pesquisador para atingir os objetivos propostos pelo presente trabalho.

Aplicacdo do questionario

Um questionario® foi aplicado junto aos alunos de graduagdo que ja tinham
cursado ou estavam em fase adiantada nas disciplinas de ética, nas instituicOes
observadas. O principal método de aplicacdo do questionario foi presencial (durante as
aulas), complementado por uma versdo eletrnica criada a partir do Survey Monkey
(www.surveymonkey.com.br), servico que permite a formulacdo, envio e recebimento
dos dados em uma plataforma digital, baseada na internet.

A aplicagdo do questionario objetivou complementar as contribui¢des advindas
das observacdes realizadas no acompanhamento das aulas de ética e das entrevistas
realizadas com alunos, fazendo com que as seis questdes estejam alinhadas com o
roteiro essencial das entrevistas: motivacdo para a aceitacdo do convite a aventura de ser
jornalista, principais elementos contributivos para a preparacdo durante o curso, temas
de interesse, intencdes frente as possibilidades do fazer jornalistico e impressdes sobre
alguns aspectos das aulas de ética. Cinco das seis questdes solicitaram aos respondentes
uma classificacdo numérica por ordem de importéncia das alternativas de respostas,
enquanto uma das questdes questionou o nivel de concordancia ou discordancia em
relacdo aos enunciados apresentados.

A excecdo da Gltima questdo, cujos resultados geraram, diretamente, os graficos,

nas cinco primeiras foram aplicados pesos para diferenciar as respostas.

22 0 modelo do questionario utilizado esta disponivel nos Anexos deste trabalho.
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Assim, por exemplo, uma questdo com oito possibilidades de respostas para
gerar um ranking, o resultado da classificada em primeiro lugar foi multiplicado por
oito, o da segunda por sete e, assim, sucessivamente.

O questionario foi respondido anonimamente por 124 alunos (98 respostas
presenciais e 26 pela internet), sendo 69 de quatro turmas do Prof. Natali (Casper
Libero), 26 de uma turma do Prof. Costa (Césper Libero) e 29 de duas turmas do Prof.
Bucci (ECA-USP). Em numeros totalizados, o questionario foi respondido por 41,3%
dos alunos que integravam as oito turmas acompanhadas por esta pesquisa, no segundo
semestre de 2011 e primeiro semestre de 2012, nas duas instituicbes de ensino. A
apresentacdo dos resultados da pesquisa sera feita questdo a questdo, separadamente,

por professor.

Realizagéo das entrevistas*

Foram realizadas entrevistas com 13 alunos de graduagdo em jornalismo, sendo
oito da Césper Libero (cinco que tiveram aula com o Prof. Costa e trés com o Prof.
Natali) e cinco da ECA-USP (que tiveram aula com o Prof. Bucci).

Os encontros tiveram a duracdo aproximada de 60 minutos cada, tendo as
entrevistas com os alunos da Céasper Libero sido realizadas presencialmente. Ja as
entrevistas com os alunos da ECA-USP foram realizadas por troca de mensagens em
tempo real, pela internet.

Apesar da existéncia de um roteiro previamente preparado (entrevista semi-
estruturada), a direcdo da conversa foi bastante determinada por aquilo que os
participantes expressaram em termos de expectativas, satisfacbes e angustias
relacionadas ao curso de Jornalismo, em especial as aulas da disciplina de ética, e aquilo
que o encontro com o mercado de trabalho vem oferecendo.

Os principais temas da entrevista foram:

e Raizes das motivagdes pela opgéo da profissao de jornalista;

e Momento da disciplina de ética durante o curso;

e TensOes entre as "ilusdes” e a "realidade™ do fazer jornalistico, em especial a

luz da ética;

e Carater inspiracional e/ou pratico da disciplina de ética;

2 A transcricdo integral das entrevistas realizadas encontram-se nos Anexos deste trabalho.
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e Conteldo e formato das aulas de ética;
¢ Nivel de interesse e participacdo dos alunos nas aulas de ética;

e Decisdes individuais no contexto geral da postura do profissional.

O objetivo principal das entrevistas, assim como da aplicagcdo do questionario,
ndo era avaliar qualitativamente as disciplinas, mas, sim, o nivel de aderéncia entre trés
aspectos: ofertas dos professores (expectativas), chegada das propostas aos alunos
(aproveitamento) e as possiveis contribuicbes desses encontros para a gestdo dos
dilemas éticos presentes na atuacdo profissional do jornalista, a partir das decisdes
individuais dos individuos que aceitaram o chamado a aventura.

A seqguir sdo apresentados os resultados do questionario aplicado, separados por
pergunta e professores das duas instituicdes de ensino acompanhadas. Os comentarios
relacionados a cada questdo serdo entremeados por trechos das entrevistas realizadas

com os alunos, em busca do fortalecimento da compreensao de cada item.
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Primeira questao:

"Quais as suas motivacdes para a escolha da profissao de jornalista?"

Oportunidade de conhecer
diversas realidades

Realizacdo pessoal

Multiplas possibilidades de
atuacdo

Busca por culturae
conhecimento

Relevancia social da profissdo

Reconhecimento publico

Resultados financeiros W Alunos: Prof.Natali

W Alunos: Prof,Bucci

W Alunos: Prof.Costa

Os resultados da primeira questdo apresentam uma proximidade entre as turmas
observadas, uma vez que as opgOes relacionadas as oportunidades de desenvolvimento e
realizacdo pessoais tiveram prioridade frente a relevancia social da profissdo. Percebe-
se, assim, que o chamado a aventura de ser jornalista foi aceito em grande medida pelo
desejo de satisfacdo de anseios individuais, 0 que ndo exclui a importancia dada pelos
alunos aos temas de interesse coletivo. Nesse contexto, as aulas de ética podem ser um
espaco fundamental de exercicio da complementaridade de importancia entre essas duas
dimensdes: 0 eu e 0 mundo. Os construtos centrais da ética, a partir dessa observacao,
parecem residir no exercicio e na agdo da musculatura de construcdo de pontes
intersubjetivas, capazes de aproximar seres impares e distintos, em torno de interesses

coletivos.
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Na Paideia, o incentivo a descoberta e desenvolvimento dos talentos individuais,
em busca do arete, a exceléncia pessoal, caminhava de maos dadas com a crenga na
relevancia de se oferecer a pratica desses talentos também em beneficio da comunidade.
Sé assim o individuo poderia se tornar um ser politico, ou seja, um politikos, cuja
traducdo literal € "o ser ético da cidade".

As entrevistas realizadas com alunos confirmaram as respostas a pergunta do
questionario, em especial o apreco pela oportunidade de se trabalhar com diversas
realidades. Bruna, aluna da Casper Libero, afirma que "uma maneira mais efetiva de
trabalhar com politica seria com o jornalismo e ndo com ciéncias sociais ou qualquer
outra area que pudesse lidar com isso". Ela diz que vé "o jornalismo com uma coisa
pratica de politica”. Também acredita que, pelo jornalismo, "vocé vé a acdo, vocé vé a
historia e a politica acontecendo, e, querendo ou ndo, vocé pode se intrometer de
alguma maneira nisso". Nathalie, colega de turma de Bruna, afirma que escolheu o
jornalismo pela possibilidade de “tratar de varios temas, de varias areas". Da um
exemplo: "Se eu trabalhar com jornalismo em salde eu posso tratar de biologia, se eu
fizer alguma matéria sobre arquitetura eu posso falar toda essa parte de fisica, entdo foi
uma forma de concentrar em uma profissao varios aspectos, varias tematicas e ndo ficar
focada em uma coisa s6". Na mesma linha, Luma, também aluna da Céasper Libero, diz
que optou pelo jornalismo "porque gostava muito de escrever, de ler, e também dessa
parte de poder falar sobre varios assuntos. Eu me interesso mais pela Cultura, mas eu
gosto do fato de poder falar sobre varios assuntos".

Outras trés alunas da mesma instituicdo confirmam aquela que parece ser a
principal motivacio para a escolha do curso de Jornalismo. Maira diz: "E mais o
dinamismo, essa coisa da possibilidade de trabalhar com diferentes midias, com
diferentes assuntos, cada dia com uma coisa, que até agora tem se realizado, pelo menos
nos meus estagios".

Sofia, da mesma de turma de Maira, concorda com a questdo do dinamismo
exposta pela colega, embora revele que a sua escolha tenha sido fruto de uma indeciséo,
algo ndo raro entre os entrevistados: "Eu sempre tive muitos gostos, sempre gostei de
muita coisa, tipo o teatro. (...) Entdo eu nunca sabia qual lado seguir. Eu sempre adoreli
ler e escrever desde pequena, dai eu pensei que o jornalismo fosse um bom jeito de

exercer isso".
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Ja a aluna Fernanda conta que o que mais a atraiu foi "a rotina surpreendente, a

imprevisibilidade":

Hoje, inclusive, o meu problema profissional é exatamente com isso. Eu me
considero muito livre, eu gosto muito de quebra de rotinas, de assuntos
diferentes o tempo inteiro. E eu acho que o jornalismo possa trazer isso. Vocé
pode conhecer mil tipos de pessoas diferentes. Mesmo ndo sendo médico, vocé
pode escrever sobre medicina. Mesmo ndo sendo historiador, vocé pode
escrever sobre um fato historico que esteja influenciando a realidade. Viajar,
conhecer locais diferentes e conviver com pessoas diferentes.

Entre os alunos da ECA-USP, as respostas foram parecidas em termos de
motivacdes iniciais. Marina afirma: "Sempre gostei de escrever e, apesar de ter ficado
na duvida sobre a profissdo depois que o diploma deixou de ser obrigatorio, ndo me
arrependo da minha escolha”. Ela complementa: "O incentivo dos meus professores
também sempre contou a favor". Larissa, sua colega de turma, conta: "Quando escolhi
fazer o curso de jornalismo nédo sabia quase nada sobre a profissdo. Acabei escolhendo
porque ndao me identificava com nenhum outro curso e como gostava de ler e escrever,
achei que poderia me interessar”. Ela complementa: "Sempre quis fazer algo que
pudesse contribuir de alguma forma para a vida das pessoas e ndo trabalhar apenas no
meu 'mundinho’, ignorando o resto a minha volta".

Fernando, outro aluno da ECA-USP, argumenta: "Eu sempre gostei de escrever,
e sempre fui curioso. Eu ndo tinha muitas aptidfes na adolescéncia, e a verdade é que eu
preferi me dedicar a algo que eu ja gostava, porque era razoavelmente bom naquilo".
Gabriela une duas motivacbes para explicar a sua escolha: "Me interesso por muitas
areas e temas e acredito que como jornalista poderei entrar em contato com varios deles,
além do forte interesse pela fungdo social da profissdo”. Um dos alunos dessa
instituicdo, Diego, expds, como motivacdo principal, um argumento diretamente
relacionado a relevancia social da profissdo: "Na verdade eu sempre fui uma pessoa
muito idealista, entdo eu encontrei no jornalismo uma forma de influenciar o mundo a
minha volta, no sentido de mudar as coisas que eu considero errbneas em nossa
sociedade™.

ApoOs a observagdo de diversos argumentos muito parecidos, expostos como

justificativas para a decisdo de aceitar o chamado a aventura de ser jornalista, decidiu-se
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perguntar abertamente sobre aspectos relacionados a relevancia social da profissdo, em
especial aos alunos que ndo apresentaram esse argumento inicialmente.

Maira, assim, conta:

Desde o comegco eu vejo como uma grande responsabilidade do proprio
jornalista ter que lidar com esse tipo de coisa. Vocé tem que tomar um certo
cuidado, mas vocé vai estar respondendo por um veiculo, independentemente do
gue vocé for fazer. Eu vejo essa coisa como responsabilidade mesmo, uma coisa
que o jornalista tem que carregar.

Sofia, também da Césper Libero, diz: "Sempre me atraiu muito essa ideia de
poder ajudar, comunicar, passar mensagens para tentar criar mudancas”. No entanto,

ainda segundo ela, isso "sempre ficou meio que no plano das ideias":

Mesmo no quarto ano eu ainda ndo sei como eu faria isso. N&o tive isso ainda
no meu trabalho. O que eu fago é por fora, tipo ser voluntaria em ONGs. N&o
consegui vincular o jornalismo a isso. E uma coisa que eu quero fazer ainda,
mas talvez por falta de iniciativa minha, falta de oportunidade eu ndo posso
dizer, mas de correr atras e acreditar que isso possa funcionar e me aplicar. Eu
tive interesse nisso, continuo tendo, s6 ndo sei como vou juntar os dois.

A aluna Fernanda também afirma algo parecido:

Sempre acreditei que o jornalista € uma das Unicas pessoas capazes de pegar
isso de um lado e levar para o outro. Pegar essa informagdo e mostrar, ou seja, ‘a
sua vida é assim, mas olha essa daqui como €. Ndo sé em dendncia, mas
também de abrir um pouco o horizonte das pessoas. Entdo eu acho que o
trabalho social foi metade da minha inspiracéo. Hoje, eu acho que chegar a isso
¢ um caminho um pouco mais dificil, mas eu também acho possivel. Eu ainda
acredito que é possivel.

Na ECA-USP, em relacdo a questdo do paragrafo anterior, os alunos que néo
apresentaram a relevancia social da profissdo como motivacdo primordial, seguem a
mesma linha dos colegas da outra instituicdo de ensino observada. Marina diz: "Sem
duvida é bom poder acreditar que vamos ter a chance de contribuir um pouquinho para a
sociedade e dar um retorno na forma de trabalho e informagdo. Mas eu ainda néo sei

direito como isso vai funcionar".
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Fernando expde: "Na verdade, apesar de querer trabalhar em um ramo do
jornalismo que é pouco valorizado (esportes), eu sempre pensei que seria importante
trabalhar na formacdo de opinido que €, afinal, a consequéncia natural da funcéo do
jornalista™.

Larissa credita a possibilidade em questdo parte importante do seu incentivo para

continuar na profissao:

Como disse, no comeco realmente ndo pensei nisso porque ndo conhecia nada
sobre a profissdo. Mas, depois de um ano no curso, pude perceber o poder que a
midia tem na sociedade e passei a me interessar cada vez mais pelo assunto.
Essa relevancia do que ele faz foi umas das coisas que mais me incentivou a
continuar no curso e a pensar que escolhi a profisséo certa.

Outro aspecto que chama a atencdo é a presenca da motivacdo financeira em
ultimo lugar, nos trés grupos consultados, assim como o reconhecimento publico em
penultimo lugar. Seja a partir das respostas de alunos do primeiro ou do Gltimo anos, a
pesquisa apontou para um resultado potencialmente surpreendente, uma vez que o lugar
comum poderia imaginar que os rendimentos de ordem material e as glérias publicas
teriam destaque pronunciado.

No entanto, os compromissos relacionados a satisfacdo e ao desenvolvimento do
individuo, assim como a responsabilidade intrinseca ao papel social do profissional,
fizeram a imensa maioria dos respondentes delegar aos resultados financeiros e
honrarias as Ultimas colocacGes dentre as motivagdes apresentadas.

Tais impressdes sugerem um terreno fértil, ainda que no &mbito do discurso, ao
fortalecimento de aspectos relacionados aos compromissos éticos dos jornalistas. Os
resultados dessa aposta podem ser a compreensao de que o desenvolvimento de talentos
e a sua oferta a coletividade séo causas que também, mas ndo necessariamente, podem
gerar beneficios materiais e reconhecimento puablico, itens que mais se parecem com
consequéncias em um cenario que compreende a ética como forma indispensavel de
valorizagéo das relagbes humanas e, portanto, da vida.

A inversdo de papéis entre as causas e consequéncia apresentadas, no entanto,
pode afastar os herois de seu caminho, impedindo que ele retorne para compartilhar com

a coletividade o que aprendeu durante a sua jornada.
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Segunda questao:
"O que ou quem vocé acredita que mais vem contribuindo para a sua preparacao como

jornalista?"

o o 15,8%
Experiéncias profissionais
13,6%

Observacgdo de outros profissionais

Contato com colegas

Pesquisas individuais

Bibliografia disponivel

Trabalhos em grupo

Professores

Historia da profissdo

Aulas m Alunos: Prof.Natali

M Alunos: Prof.Bucci

Experiéncia internacionais B Alunos: Prof.Costa

A observacdo das respostas da segunda questdo apontam para dois aspectos que
aqui serdo tratados com mais destaque: a baixa relevancia, em compara¢do com as
outras opcBes, que os alunos creditam aos professores e as aulas em seu processo de
preparacdo como jornalistas; e a forte presenca das experiéncia profissionais, assim
como de atitudes individuais, ou seja, fatores que ndo pressupde, necessariamente, a
presenca dos mestres, ou como descrito na jornada do herdi, dos ajudantes ou mentores.

Assim, a pesquisa, a observacdo de outros profissionais e a bibliografia, por
exemplo, ganham mais importancia que o espaco tradicional de encontro entre alunos e
professores.
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Tais informagdes, colhidas junto aos respondentes das duas instituicdes,
renovam a inquietacdo que motiva este trabalho: como fortalecer o interesse dos alunos
também pelo encontro com 0s mestres, para que eles ndo sejam acessorios das primeiras
aventuras profissionais ou investigacOes pessoais, mas, sim, amuletos capazes de
proporcionar uma caminhada mais potente, tanto em termos técnicos quanto éticos?

Os graficos também oferecem a percepcdo de uma distingdo, entre as respostas
dos alunos da Céasper Libero e da ECA-USP, em relagdo a importancia das experiéncias
profissionais, uma vez que nesta elas aparecem apenas na quinta colocagéo, enquanto
que naquela aparecem em primeiro lugar. Esse segundo cenario pode trazer consigo um
risco na preparacao do jornalista, pois quando o mercado de trabalho assume o papel de
principal inspiracdo dos futuros profissionais, ampliam-se as chances de perpetuacédo de
atitudes que ja vém fazendo parte do cotidiano do trabalho do jornalista, estejam elas
mais ou menos conectadas com o interesse coletivo.

O espaco da academia, das instituicGes de ensino, ou ainda, do encontro com 0s
mentores no inicio da jornada do herdi, parecem ser contrapontos essenciais para que 0s
aventureiros recebam amuletos diversos e complementares, ndo ficando a mercé de uma
Unica maneira de entender a profissdo, suas técnicas e dilemas.

Levando-se em consideracdo que os alunos ingressam no mercado de trabalho
cada vez mais cedo, em especial por meio de estagios, qual seria a impressao deles em
relacdo a importancia dos estimulos éticos para a gestdo dos dilemas apresentados pela
atuacdo profissional?

As entrevistas realizadas com alunos da graduacdo ofereceram consideracfes a
respeito do momento em que a aula de ética aparece nos cursos, e a sua capacidade de
auxiliar no enfrentamento dessas etapas da aventura.

Na Césper Libero, as aulas da disciplina de ética sdo oferecidas no ultimo ano.

Sobre o assunto, Nathalie opina:

Acho que poderia ser antes. O Prof. Caio Tulio tem essa questdo de falar muito
mais da pratica do que o jornalismo é na questdo ética ao inves de falar do que
ele poderia ser. Entdo sempre foi uma aula em que a gente aprendeu muito
sobre a pratica do jornalismo. Talvez fosse mais interessante ter uma mais para
0 comego, até para a gente analisar, porque a gente chega no ultimo ano e ja
estagiou, dai comeca a rever algumas coisas que a gente ja fez, analisar, pra ver
as decisdes que tomou.
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Luma, sua colega de turma, discorda, lembrando que "se fosse antes, nédo
teriamos muita nocdo do ‘como € que €', que a gente tem durante a faculdade. Dai a
gente sabe como é que funciona, antes de saber a parte de ética".

Nesse momento da entrevista, a aluna Bruna trouxe uma questdo relacionada a

"ilusdo™ de quem esta chegando a profissao:

Eu realmente acreditava que era possivel mudar o mundo. Hoje eu vejo que era
uma ilusdo estlpida. (...) Eu acho que se eu tivesse tido a aula de ética no
primeiro ano eu ndo ia ter os conflitos que eu tenho hoje. E eu acho bom ter
esses conflitos agora, porque eu ainda estou comecando a minha carreira, eu
ainda nédo estou formada, mas ja estou no mercado de trabalho, atuando, entdo
eu ja posso viver esses conflitos.

Sofia, também da Césper Libero, acredita que o quarto ano € um bom momento

para as aulas de ética:

A gente ja teve toda a parte técnica, tudo o que a gente ja fez até agora e meio
gue a gente sai com isso fresco. Nao é aquela coisa que a gente teve no primeiro
ano e que eu ja apaguei mesmo. (...) E também a gente ja esta trés anos mais
velho, vocé ja tem uma maturidade maior para entender o que é ética para voce,
0 que € ética para o mundo.

Maira, no entanto, discorda, e traz como argumento o papel de inspiracdo que a

disciplina de ética pode exercer no inicio da jornada dos alunos:

A meu ver é uma coisa, assim, que no primeiro ano fizesse mais diferenca,
talvez porque a gente tivesse naquela animagéo do primeiro ano de como é que
é ser jornalista. Porque eu ndo vejo uma sede de desvendar o que € ser jornalista
no quarto ano como eu via no primeiro ano. Nem em mim e nem nos meus
colegas.

Fernanda concorda com Maira:

A sensacdo que eu tenho com a aula de ética é que ela ndo é um manual, ela é
um modo de pensar, um caminho, que eles te indicam um caminho. Porque as
situacbes sdo tdo diversas que vocé vai pensar, os conflitos sdo téo
imprevisiveis que ndo existe uma constituicdo do como o jornalista se portar. Se
esse pensamento critico tivesse sido construido desde cedo, eu acho que isso
teria feito diferenca ao longo do curso.
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Depois de ouvir suas duas colegas, Sofia acrescenta: "Eu acharia interessante se
tivesse, por exemplo, como tem Rédio | e Rédio 11, poderia ter Etica | e Etica Il, uma no
primeiro ano e a outra, no quarto. Isso satisfaria os dois casos".

Na ECA-USP, o tema do momento da disciplina de ética no curso é quase uma
unanimidade entre os alunos. Marina informa que "as ideias trabalhadas sdo essenciais
para o exercicio do bom jornalismo, sendo interessante a colocacao delas nesse primeiro
momento”. Fernando, seu colega, afirma: "Creio que estd bem colocada, pois quanto
mais 0 curso avanga, 0 que precisamos mais € de préatica, ndo de textos tedricos". Mas

ele faz uma ressalva:

E interessante ter aulas com nogdes de ética, mas isso muitas vezes é do carater
de cada um. Tenho certeza que, mesmo que fosse a ideia da disciplina, ninguém
que tem essa disciplina 'aprende' a agir de forma ética. Ndo acho que ela muda a
atitude de cada um, simplesmente porque todos tém o minimo de noc¢éo de certo
e errado.

Lembrando que, para os alunos do periodo noturno, caso dos entrevistados para
esta pesquisa, a aula de ética acontece no terceiro semestre, Larissa opina: "O primeiro
ano foi uma etapa de descobrir sobre a profissdo, e se eu tivesse tido essa aula logo que
entrei ndo poderia aproveitar tanto como agora”.

Gabriela lembra da importancia de ter contato com as questdes éticas depois de
ter ao menos algum contato com disciplinas mais praticas: "Como ja fiz pelo menos
uma matéria laboratorial, acredito que pude entender melhor as questdes e dilemas
éticos da profissdo. Acredito que antes disso, o tema seria muito impalpavel”.

A Unica opinido dissonante entre o grupo de entrevistados da ECA-USP é de
Diego, que observa a questdao por um prisma diferente de sua colega Gabriela: "Acredito
que, antes de um laboratorio tdo importante quanto um jornal comunitario (jornal
laboratério da S&0 Remo, que acontece em um semestre anterior), seria necessario
termos essa aula, para que algumas questes pudessem ser analisadas melhor".

Justifica-se, assim, um investimento continuo no aprimoramento das ofertas
durante o periodo de graduacéo, para que o aluno fortaleca a sua capacidade de avaliar e

decidir, por conta propria, aquilo que vier a encontrar em sua caminhada profissional.
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Essa oferta ganha ainda mais relevancia quando se trata de temas relacionados a
ética, uma vez que a problematizacao integral de um episddio, por exemplo, parece ter
mais chance de ser exercitada em um espaco académico do que no mercado, tanto em
funcdo do tempo que se pode dedicar a reflexdo quanto em funcdo dos interesses e

pressdes que podem dificultar a isencdo nos julgamentos e acdes do profissional.
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Terceira questéo:
"Quais sdo os temas que mais despertam ou despertaram 0 seu interesse durante o

curso?"

13,7%
Cultura Geral 13,9%
12,5%

Técnicas de 13%
- 7.9%
Redacdo 12,1%

Métodos de 9,9%
- 9%
apuracdo 11%

11,3%
Artes 10,3%
10,3%

) ) 8,8%
Filosofia 11,6%
9,9%

Etica jornalistica 13,4%

o 12,2%
Historia

Politica 12,7%

Tecnologias W Alunos: Prof, Natali

W Alunos: Prof.Bucci

Esportes W Alunos: Prof,Costa

As questdes 3 e 4 possuem uma forte correspondéncia entre si, uma vez que esta
trata da preferéncia em relacdo as aulas que as institui¢fes de ensino oferecem e aquela
dos temas que mais despertam o interesse dos alunos durante o curso.

A presenca de duas perguntas com abordagens parecidas revela uma tentativa de
reforco da observagdo de como os alunos percebem a relevancia do tema “ética

jornalistica™ e da aula de "ética jornalistica" em relacdo aos outros temas e aulas.
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Uma vez que se trata do tema central deste trabalho, ou seja, a aderéncia dos
alunos as propostas das aulas de ética, ele serd abordado a seguir, apos a apresentacédo
dos resultados da quarta questdo, pois também nessa foi possivel perceber uma nitida
diferenca de interesse pelo tema da ética entre os respondentes das duas instituicbes de
ensino.

Antes disso, no entanto, dois pontos serdo destacados em relacdo ao grafico da
terceira questdo: a verificacdo do baixo interesse dos alunos por dois dos temas mais
populares nos dias atuais, em especial no Brasil: esportes e tecnologias. Nos trés grupos
de alunos, nas duas institui¢cbes observadas, tais temas ocuparam as Ultimas colocagoes,
em ordem de preferéncia.

Outro aspecto percebido nessa questdo foi a repeticdo da distincdo de temas de
interesse entre os alunos da Céasper Libero e da ECA-USP. Naquela, os temas
relacionados a técnica jornalistica, como métodos de apuragdo e técnicas de redacéo,
aparecem em coloca¢des bem mais privilegiadas do que nesta. Essa verificacdo reforca
o0 que foi trazido pela segunda questdo, ou seja, 0 maior apreco dos alunos da Casper
Libero, em comparagdo com os alunos da ECA-USP, por aquilo que estd mais
diretamente conectado ao mercado de trabalho.

A observacdo das matrizes curriculares dos cursos das duas instituicdes revelam
uma proporcao parecida entre o tempo dedicado as disciplinas diretamente relacionadas
as técnicas (laboratérios e projetos experimentais, por exemplo) e as disciplinas mais
voltadas as diversas teorias que orbitam o universo do jornalismo. Em ambas,
aproximadamente 50% da carga-horaria vivenciada pelos alunos estdo relacionadas a
cada uma das duas frentes expostas.

Assim, percebe-se que a predilecdo dos alunos da Casper Libero por temas mais
relacionados a pratica jornalistica parece encontrar a sua causa mais no perfil do
alunato, e na conversdo dos estimulos recebidos em preferéncias, do que na oferta da

instituicdo, dado o equilibrio j& apresentado entre as disciplinas.
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Quarta questao:
"Quais dentre essas aulas (ou similares em seu curso) mais despertam ou despertaram

0 seu interesse durante o curso?"

Sociologia/ Antropologia
Cultura brasileira

Ciéncia politica 13,6%

Etica Jornalistica 14,8%
Projetos experimentais
14,3%

14,1%
14,7%

Aulas laboratoriais*

Lingua portuguesa

Técnicas e géneros
jornalisticos m Alunos: Prof.Natali
W Alunos: Prof.Bucci

Teorias da Comunicacdo M Alunos: Prof,Costa

Nos trés grupos observados nesta pesquisa, as aulas laboratoriais foram
lembradas com nitido destaque pelos alunos, ocupando as primeiras colocagdes tanto na
Casper Libero quanto na ECA-USP. A disciplina de ética jornalistica, porém, recebeu
avaliacOes bastante distintas em cada grupo, ao ponto de ser lembrada por dltimo entre
os alunos do Prof. Natali e em primeiro lugar entre os alunos do Prof. Bucci.

As respostas a sexta questdo do questionario, apresentadas a seguir, confirmam o
que foi observado nas visitas as aulas de ética e, também, nas entrevistas com os alunos:
o formato da aula, assim como a postura (em termos de entusiasmo) do professor, tém
relacdo direta com o nivel de interesse dos alunos. Inicialmente, vale destacar que as
respostas a quarta questdo apontaram para uma relacdo direta entre grau de participacao

dos alunos e apreco pela aula.
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Em outras palavras, uma vez que essas caracteristicas ja foram apontadas em um
quadro anterior deste trabalho, a aula que promove uma participacdo mais ativa dos
alunos recebeu uma avaliagdo melhor do que aquelas que oferecem menos interagéo.

Com relacdo as oportunidades de participacdo nas aulas do Prof. Costa, Bruna

comenta:

Na aula, assim, ele meio que nos forcava a participar. 1sso eu ndo sei se é bom.
(...) Mas ao mesmo tempo, algumas pessoas, ao se sentirem obrigadas a falar, as
vezes colocam algo interessante que pode intrigar uma outra, e ai de fato
comecga uma discussao verdadeira. Entdo, eu acho que em alguns momentos ha
uma ‘forgacdo’ de barra para as pessoas falarem, mas eu acho que isso acaba
dando frutos. Se simplesmente ndo houvesse essa obrigatoriedade de falar,
poderiamos ndo ter discussdo nenhuma.

Ela complementa dizendo que "as vezes a gente da volta, volta e ndo chega a um
ponto. Eu ndo digo uma conclusdo certinha, do tipo é isso, isso ou isso, mas alguma

coisa além de ficar dando volta". Ao ouvir isso, Livia, sua colega de turma, intervém:

Talvez a ideia dele seja essa. Como ndo tem uma resposta a pergunta, talvez a
ideia seja essa. Ele ndo esta ali para deixar uma resposta pronta para a gente,
para chegar a uma conclusdo. Talvez ele esteja ali pra colocar questdes. Aquela
coisa do filésofo, que ndo esté 1a para responder, mas para melhorar a pergunta.
E vocés pensem e reflitam o que vocés achem e apliguem no mercado de
trabalho.

Ainda com relacdo ao método adotado pelo Prof. Costa, Bruna comenta sobre a

leitura de textos:

Os textos foram muito bons, eu gostei de todos. O Unico problema que eu vi é
gue os temas eram muito repetitivos. A gente, durante muito tempo, discutiu
essa questdo de imparcialidade, de objetividade, entdo eu acho que alguns temas
bateram um pouco na mesma tecla que a gente ja tinha visto anteriormente. E,
também, com relacdo ao professor na aplicacdo dos temas, talvez se ele tivesse
sido mais leve no modo como ele demonstrou o conhecimento dele, talvez a
gente tivesse se sentido mais & vontade para discutir os temas.
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Nathalie defende a proposta de leitura de textos e debate posterior:

Os temas realmente sdo os que a gente sempre debate, mas ele langcou uma ética
diferente. Principalmente no segundo bimestre, que foi o que eu mais gostei,
que a gente leu uns textos mais literarios e debateu muito essa questdo da
representacdo. (...) E isso mostra o quanto nés somos limitados dentro do
jornalismo e eu achei que essa parte da imparcialidade, objetividade foi bem
elucidativo. Onde estd o nosso limite? A imparcialidade ndo existe por causa
disso, porque a gente esta representando uma versao de uma versao.

A entrevista com alunos que tiveram a disciplina de ética com o Prof. Natali
contribuiu igualmente para a compreensdo de caminhos que podem aprimorar
continuamente o encontro entre 0s aventureiros e 0s mentores, na jornada do heroi.

Fernanda afirma:

N&o gosto do método. Eu acho o professor muito bom, é um jornalista bem
conceituado, tem um nivel de conhecimento, principalmente histérico, muito
grande, e é 0 que ele ja deixou bem claro que gosta. Entdo, a maneira que ele
encontrou, de acordo com o conhecimento que ele tem, de discutir ética com a
gente, pelo menos até agora, foi abordando fatos historicos, épocas historicas,
em que o preconceito, por exemplo, apareceu. (..) Eu acho que esta sem
conexdo. Eu ainda ndo sei como usar todo esse conhecimento que a gente
recebe em aula para a minha prética.

Maira concorda com Fernanda, e acrescenta: "Eu sinto muita falta de leitura, por
exemplo. Muita mesmo. Porque eu acho que para vocé formar uma nocdo ética mais
geral, para aplicar no dia-a-dia, na sua profissdo, vocé precisa ter referéncias, e até hoje,
desde que ele assumiu, ele ndo indicou nenhuma leitura obrigatoria”. Sofia também esta
de acordo com suas colegas, reforcando: "Acho muito interessante a aula dele, eu adoro
Histdria, entdo eu presto muito atencdo. Mas também sinto falta desse elo, ou seja, de
como colocar isso em pratica".

Fernanda volta a comentar a questdo do método escolhido pelo professor:

Eu sinto muito a falta do debate. E uma aula expositiva. Eu acho que é o que
acontecia antes, em algumas outras aulas, a gente tem a experiéncia da
discussdo. Eu acho que isso é muito bom, porque a sala tem um nivel bom de
pensamento critico. S8o pessoas que gostam mais ou menos das mesmas coisas
e gue ja estdo juntas ha algum tempo. Entdo, quando, juntos, a gente comeca a
discutir, eu acho que surgem muito mais caminhos interessantes do que soO
exposicdo, do que s6 o conhecimento passado.
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Com relacgdo ao interesse que essas aulas despertam nos alunos, Sofia diz:

Acho que ndo inspira muito, pelo que eu vejo nos nossos colegas e pelo que eu
ouco. Uma coisa é uma aula assim no primeiro ano, quando vocé ainda esta com
aquele animo, aquele fervor, vocé tem paciéncia, ou quase, de escutar uma hora
e quarenta alguém falando. (...) Entéo, eu sinto que se tivesse mais interacao e
leitura, talvez isso fosse diferente.

Maira concorda:

Em comparagéo a outras aulas, a gente vinha vindo desde o terceiro ano com
uma quantidade muito grande de aulas em que a gente debatia. Entdo, de
repente, vocé voltar a sentar para ouvir sobre ética, que é uma coisa que 0
debate gera mais reflexdo do que uma aula meramente expositiva, eu acho que
as pessoas desanimaram.

Fernanda conclui esse raciocinio:

O nosso professor de ética € um jornalista muito bom. Ele tem muitos anos de
experiéncia, trabalhou em muitos jornais, e provavelmente ele passou por
muitas situagdes que ele poderia levar para a gente. (...) Eu ndo me lembro de
ter uma historia dele, da vida profissional dele. Um impasse, uma dificuldade,
uma entrevista, qualquer coisa que tenha a ver com o tema. (...) E, talvez, se ele
trouxesse isso para a gente, ele contasse e abrisse para a gente dar 0 nosso ponto
de vista, acrescentaria mais e seria mais interesse do que a aula que a gente tem
hoje.

Entre os alunos da ECA-USP, que participaram da entrevista para esta pesquisa,
0 método adotado pelo professor parece adequado. Marina ressalta a possibilidade de

didlogo com vérios autores e também da producéo de textos:

Acho que o modelo de aula foi o melhor que eu ja tive no curso, até agora. Isso
porque, até entdo, eu sentia falta de ter certeza que eu estava aprendendo
alguma coisa. E com ele existe prova, existe a chance da gente revisar a matéria,
de sentar e ver se aprendeu. De olhar para 0 nome dos autores e tentar associar
com a nossa profissdo. Sem falar nos textos que nés mesmos produzimos. Com
eles aparece material, surge a chance de ler alguma coisa agradavel, de facil
entendimento e que foi preparada pela nossa propria turma.
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Larissa aponta para a importancia da via de mdo dupla que a aula oferece: "O
método utilizado por ele € muito atil, na minha opinido, ja que ele trata a sala de aula
como um espaco de debate, relacionando teoria e pratica, e ndo como algo
unidirecional”. Ela complementa: "Acredito que seja a matéria que todos mais gostam
no curso. Isso é devido principalmente ao professor e sua maneira de conduzir a aula,
além de se tratar de assuntos bem interessantes e relevantes para a nossa profissdo".

Gabriela concorda com suas colegas de classe: "Acredito que o método de
exposicao feito, em geral, pelo professor, mais aberto para perguntas e debates, é muito
bom". Ela parece concordar com Larissa em relacdo a postura do professor: "Temos
outras aulas com temas muito interessantes na ECA, mas os professores, em geral, ndo
sdo tdo dedicados e parecem ndo ter o prazer que o Bucci tem em dar aulas; os
professores ndo estdo motivados e inspirados para dar aulas, assim, ndo conseguem
motivar os alunos”.

Diego faz coro as colegas: "Também acredito que o fato de o professor conduzir
0 seminario, interrompendo-o0 constantemente para dar sua visdo, em contraponto ao
que é exposto pelos alunos, ajuda a construir uma visdao mais plural. Acredito que
tenham sido as melhores aulas do curso e com o melhor método".

No entanto, os alunos tém sugestdes a fazer sobre o método adotado pelo Prof.
Bucci, em especial em relacdo a oportunidade de ainda mais interacdo. Fernando diz:
"Ele propde 'seminarios', mas na verdade s6 o que os grupos fazem é complementar de
leve a aula, entdo fica meio confuso para fazer essa conexao”. Marina concorda com
Fernando: "Uma sugestdo seria que, durante os seminarios, ele desse um pouco mais de
espaco para os grupos falarem™.

Tais impressdes oferecem a oportunidade de perceber que os aventureiros que
seguem pela jornada reconhecem o valor de todos 0s mentores observados e a sua
capacidade de oferecer amuletos importantes.

No entanto, algumas formas de encontros parecem estimular mais que outros.
N&o se trata, Unica e exclusivamente, de uma submisséo aos interesses dos alunos, mas,
sim, uma observacdo daquilo que pode contribuir para um maior engajamento dos
participantes no processo de transferéncia de estimulos em uma area do comportamento

pessoal e profissional tdo relevante para a qualidade da preparacdo do jornalista.
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Quinta questao:

"Quais contribuicdes vocé deseja entregar a sociedade na funcéo de jornalista?"

Defender os direitos do cidadao para a promocgao
dasgarantias individuais e coletivas das criangas,
adolescentes, mulheres, idosos e negros

Trabalhar pela liberdade de pensamento e de
expressao

Combater e denunciar todas as formas de
corrup¢ao, em especial quando exercidas com o
objetivo de controlar a informacao

Contribuir para aprimorar as técnicas jornalisticas

Respeitar o direito a intimidade, a privacidade, a
honrae aimagem do cidaddo

Contribuir para a solidez econdmica do seu
empregador ou o sucesso do seu proprio
empreendimento

Nao colocar em risco a integridade das fontes e dos
profissionais com quem trabalha

Divulgar os fatos e asinformacdes de interesse
publico

14,3%
18%
13,6%

15,6%
17%
13,8%

12%
12,6%
11,8%

9,5%
7.6%

Alunos: Prof.Bucci

12,9%

11,3% W Alunos: Prof.Costa

12,5%

7,4%
4,9%
8,3%

11,3%
9,9%
13%

17%
18,8%
15,9%

11% m Alunos: Prof.Natali

As respostas a quinta pergunta do questionario revelam uma curiosidade:
embora a imensa maioria dos alunos, em especial da Césper Libero, demonstrem uma
predilecdo pelos estimulos de carater mais pratico durante a fase de preparacdo, as
contribui¢cbes que os mesmos alunos pretendem entregar & sociedade na funcdo de
jornalistas tém como farol primordial compromissos diretamente relacionados a ética da
profisséao.

Basta verificar que, nos trés grupos observados, o aprimoramento das técnicas
jornalisticas e a solidez econémica dos empregadores aparecem nas Ultimas colocagdes,
superados principalmente pelo desejo de divulgar os fatos de interesse publico, defender
os direitos dos cidaddos (individuais e coletivos) e trabalhar pela liberdade de
pensamento e expressao.
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Ainda, vale informar que todas as alternativas que apareceram nas primeiras
colocacdes, na opinido dos alunos, fazem parte do que esta proposto na parte de conduta
profissional do Cédigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros®, instrumento proposto pela
FENAJ, Federacdo Nacional de Jornalistas, cuja ultima versdo data de 4 de agosto de
2007.

Assim, percebe-se a intencdo dos estudantes de colocarem a sua competéncia
técnica a servico da valorizacdo dos compromissos sociais do profissional, com
prioridade frente aos interesses econdmicos e comerciais associados as suas atuagdes.

Durante a entrevista com alunos do Prof. Natali, da Casper Libero, perguntou-se
sobre a possibilidade de construcdo de uma carreira bem sucedida e pautada por

principios éticos firmes. Sofia opina:

Depende o que vocé considera ser um profissional bem sucedido e coerente com
a proposta da ética. E que tem gente que acredita que para ter sucesso vocé tem
de aparecer. Algumas pessoas acham que isso € 0 mesmo que ter atencdo da
midia e de tudo. Ai eu acho dificil, porque infelizmente o que chama a atencéo
do publico sdo coisas antiéticas, muitas vezes. (...) Mas se vocé for coerente
com a sua ética e se vocé conseguir aplicar a sua visdo e mudar o seu entorno,
para mim ja é o suficiente.

Maira lembra das decisdes individuais em relacdo ao assunto, pois, segundo ela,
"a questdo da ética no jornalismo é pessoal do jornalista, também". Ela acha que "todo
mundo tem que ter o proprio discernimento do que é capaz ou ndo de fazer". Fernanda,

sobre 0 mesmo tema, afirma:

Se vocé buscar um ambiente profissional que esteja mais em acordo com o que
vocé acredita, eu acho que seja bem possivel vocé ser ético, fazer as coisas da
forma que vocé acredita que sdo melhores, e ser bem sucedido. Mas isso vai
depender muito da sua caminhada, de onde vocé vai parar, quem vocé vai
encontrar no caminho.

As entrevistas com 0s alunos da ECA-USP trouxeram mais consideragdes a
respeito da possibilidade do desenvolvimento de uma carreira jornalistica pautada pela

ética.

% O texto integral do Cédigo de Etica dos Jornalista Brasileiros encontra-se nos Anexos deste trabalho.
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Marina acredita que seja possivel, mas aponta ressalvas:

A opinido que eu tenho é de que é possivel, sim. Desde que vocé tenha
condicBes financeiras para dizer "ndo" a determinados empregos. Certas
empresas tém uma "ética" que, as vezes, ndo corresponde com aquilo que
acreditamos, e isso € suficiente para que ndo seja possivel fazer um bom
trabalho ou se orgulhar dele.

Diego chama a atencdo para a necessidade de ser ético para a construcdo de uma

carreira bem sucedida:

N&o é necessario passar por cima da ética para que se facam matérias boas, bem
escritas e com bom contetdo. A ética, penso, pode até mesmo ser condicao
necessaria para ser um profissional bem sucedido, ja que no momento em que se
ultrapassa o limite ético, o profissional pode "se queimar" de muitas maneiras.

Dois alunos, Fernando e Gabriela, comentam a dificuldade do exercicio continuo
da ética em grandes veiculos de comunicacao, em especial se 0 conceito de carreira bem
sucedida estiver aliado aos ganhos financeiros.

O primeiro diz: "Por mais que eu lamente, me parece que, se 0 conceito de
sucesso for 'subir na carreira' nos grandes veiculos de comunicacdo, vocé precisa muito
mais abrir méo das suas préprias convicgdes para ‘agradar' seu empregador do que se
manter fiel a elas".

A segunda afirma: "Se vocé quer dizer ser bem sucedido financeiramente, acho
que talvez tenhamos que fazer algumas escolhas entre empregos em publicacdes
menores, com menos Visibilidade e, provavelmente, com menores salarios, mas com
mais liberdade; e empregos em empresas maiores, com melhores salarios, mas com
menos liberdade".

A observacdo daquilo que gira em torno de um veiculo de comunicacdo, em
especial em relacdo as diversas demandas associadas & sustentabilidade financeira,
reforga o valor da preparacdo ética robusta, capaz de inspirar no futuro profissional a
capacidade e o interesse de realizar a gestdo dessas demandas, sempre a luz dos
compromissos sociais do jornalista, traduzindo em acles praticas e cotidianas as

intengdes apresentadas nesta pesquisa.
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Sexta questao:
"Especificamente sobre a disciplina de ética que vocé cursou, para cada afirmacao,

marque, por favor, na coluna que mais expressa a sua avaliacédo."

Alunos do Prof. Natali (Casper Libero)

Figuei SATISFEITO com a carga-horaria da
disciplina, pois permitiu tratar dos temas de
forma satisfatoria

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
w Indiferente

M Concordo parcialmente

M Concordo totalmente

O formato da aula estimula o interessee a
participagdo dos alunos

3%

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
W Indiferente

M Concordo parcialmente

H Concordo totalmente

Os assuntos apresentados despertaram
reflexdes e inspiracdes capazes de interferir nas
decisdes profissionais

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
u Indiferente

M Concordo parcialmente

M Concordo totalmente

O curso superior € um espago importante para o
fortalecimento da musculatura ética do
profissional de Jornalismo

6%

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
u Indiferente

M Concordo parcialmente

M Concordo totalmente
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Alunos do Prof. Costa (Casper Libero)

Fiquei SATISFEITO com a carga-horaria da
disciplina, pois permitiu tratar dos temas de
forma satisfatéria

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
W Indiferente

M Concordo parcialmente

m Concordo totalmente

O formato da aula estimula o interessee a
participacao dos alunos

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
 Indiferente

M Concordo parcialmente

m Concordo totalmente

4%

Os assuntos apresentados despertaram
reflex6es e inspiragbes capazes de interferir nas
decisdes profissionais

4% g

M Discordo totalmente

W Discordo parcialmente
m Indiferente

M Concordo parcialmente

W Concordo totalmente

O curso superior é um espago importante para o
fortalecimento da musculatura ética do
profissional de Jornalismo

4%

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
W Indiferente

M Concordo parcialmente

m Concordo totalmente
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Alunos do Prof. Bucci (ECA-USP)

Fiquei SATISFEITO com a carga-horaria da
disciplina, pois permitiu tratar dos temas de
forma satisfatoria

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
m Indiferente

M Concordo parcialmente

m Concordo totalmente

O formato da aula estimula o interessee a
participagdo dos alunos

0%

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
W Indiferente

M Concordo parcialmente

M Concordo totalmente

Os assuntos apresentados despertaram
reflexdes e inspiragdes capazes de interferir nas
decisdes profissionais

0% __0%

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
 Indiferente

M Concordo parcialmente

m Concordo totalmente

'y

O curso superior é um espago importante para o
fortalecimento da musculatura ética do
profissional de Jornalismo

0% _o0% 3%

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
W Indiferente

M Concordo parcialmente

m Concordo totalmente
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Neste item, os alunos das duas instituicdes foram convidados a apontarem seu
grau de concordancia ou discordancia em relacdo aos enunciados apresentados. Para
facilitar a observacdo das respostas, a seguir, cada gréfico serd& comentado

separadamente.

Satisfacdo com a carga-horaria

Vale lembrar inicialmente que na Casper Libero a carga-horaria é de 64 horas,
enquanto, na ECA-USP, ¢ de 30.

Nas aulas que apresentaram em sua proposta mais momentos de interagdo entre
alunos e professores (Professores Costa, da Casper Libero, e Bucci, da ECA-USP),
percebe-se uma incidéncia maior de insatisfacdo (discordancia total e parcial) dos
alunos com o tempo disponivel (entende-se que os alunos desejam mais tempo de aula),
com 43% no caso de Costa e 59% no caso de Bucci.

Durante a entrevista com alunos do Prof. Costa, por exemplo, a questdo do

tempo disponivel também surgiu. Nathalie afirma:

Um dos problemas é o tempo, porque quando a gente comega a engrenar numa
discussao legal ja esta acabando a aula. (...) Até a gente chegar num debate e ele
intervir, porque a gente quer saber a opinido dele como jornalista experiente,
acaba a aula. Todo mundo fala o que pensou, mas quando vai comegar o debate
sobre tudo isso acaba o tempo.

Luma concorda com a colega: "Eu sinto muito isso também. Por exemplo, teve
uma aula sobre Industria Cultural, que a gente discutiu, discutiu, e ele falou no final da
aula que tinham muitas ideias erradas, outras certas, mas ndo deu uma tratativa ao
assunto, e na aula seguinte ndo continuo no tema".

Durante as entrevistas com os alunos da ECA-USP, a questdo da carga-horaria
apareceu como sugestdo para a melhoria do aproveitamento das aulas. Diego solicita
mais tempo para a aula: "Acredito que a aula poderia ter uma duracdo mais longa, j& que
algumas vezes fico com a sensacdo de que o conteudo acaba ficando pouco explorado”,
ganhando o apoio de Gabriela quanto ao volume de carga-horaria: "Sugiro mais um

semestre da disciplina, como Etica Il, por exemplo".
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Larissa também concorda: "Acho que as aulas poderiam ser um pouco mais
longas e com discussfes de casos atuais em que houve quebra da ética profissional.
Senti um pouco de falta de falar sobre casos brasileiros mais proéximos a nos, que
pudesse nos ajudar a tomar decisoes no futuro™.

No caso do Prof. Natali, conforme ja apresentado em momento anterior, a
questdo da quantidade de tempo disponivel é determinante na escolha do método de
conducéo de suas aulas. "Tenho muito pouco tempo para dizer o que eu tenho a dizer.
(...) Se eu tivesse trés aulas por semana seria diferente, mas eu ndo tenho", ele afirma.

Assim, fica a impressdo de que mais tempo de aula poderia ser um dos caminhos
para a possibilidade de mais interac6es, contemplando a necessidade dos professores e 0

desejo dos alunos.

Formato da aula

Em itens anteriores deste trabalho, ja se tratou da aparente predilecao dos alunos
observados e ouvidos por um formato de aula mais interativo. O reflexo de tal
predilecdo aparece também nas respostas ao questionario, quando os alunos foram
perguntados se o formato das aulas de ética que eles assistiram estimula o seu interesse
e participacdo. Os resultados reforcam a impressdo de que, quanto mais espaco para a
interacdo, mais interessados e participativos os alunos tendem a ficar.

Retomando outra observacao ja feita, a presenca deste pesquisador em 12 aulas
de ética nas duas instituicdes, acompanhando oito turmas, com trés professores
distintos, assim como as entrevistas realizadas com alunos, vale lembrar: o Prof. Natali
(Césper Libero) opta por um formato de aula expositivo, com raros momentos de
estimulo a interacdo; o Prof. Costa (Casper Libero) opta pela exposi¢do entremeada por
debate de textos indicados e exercicios pontuais que convidam o aluno a se pronunciar,
com devolutiva posterior do professor; ja o Prof. Bucci (ECA-USP), propbe desde o
inicio das aulas uma divisdo da turma em pequenos grupos (dois ou trés alunos), com
cada um deles ficando responsavel pela producdo de um seminario relativo ao tema de
cada aula, sendo que no dia do seu tema, cada grupo auxilia o professor na conducéo da

exposicdo e da interacdo com os demais alunos.
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Retornando ao questionario, tem-se que 33% dos alunos do Prof. Natali
concordam (total ou parcialmente) que o formato da aula estimula o interesse e a
participacdo, nimero que sobe para 46% entre os alunos do Prof. Costa e para 87%
entre os alunos do Prof. Bucci.

Interferéncia nas decisdes profissionais

As impressfes apontadas no item anterior também encontram eco nas respostas
fornecidas pelos alunos frente a este enunciado. Quanto mais o formato da aula convida
o aluno a interagir, melhor ele parece receber o0s estimulos propostos. Tanto assim que
67% dos alunos do Prof. Natali concordam (total ou parcialmente) com o enunciado,
namero que sobe para 85% entre os alunos do Prof. Costa e para 100% entre os alunos
do Prof. Bucci.

Quando, na jornada do herdi, acontece o encontro entre aqueles que aceitaram o
chamado a aventura e 0os mentores, para a entrega dos amuletos, espera-se que tais
contribuicdes auxiliem os aventureiros na superacdo dos desafios e no retorno para o
compartilhamento do elixir com a coletividade. No caso dos estimulos a musculatura
ética dos alunos, o aproveitamento do encontro entre esses dois personagens parece
ganhar ainda mais relevancia, em funcdo das consequéncias sociais (boas ou ruins) que

as atitudes individuais desses futuros profissionais podem ensejar.

Pertinéncia do ensino da ética na graduacao

A Ultima consulta feita pelo questionario aplicado buscou saber a opinido dos
alunos com relagdo ao enunciado que afirmava que o curso superior € um espago
importante para o fortalecimento da musculatura ética do profissional de jornalismo. A
concordéancia, total ou parcial, entre os alunos dos trés professores, pode ser observada
na imensa maioria das respostas, com 71% dos alunos dos Professores Natali e Costa e
96% dos alunos do Prof. Bucci, ratificando a pertinéncia da existéncia de espacos de
compartilhamento de estimulos relacionados a ética na profisséo.

Os alunos da ECA-USP traduzem em depoimentos a expressividade do nimero
exposto. Marina diz: "Acho que levar na bagagem um pouquinho do que é ‘certo’ e do
que € 'errado’ ajuda a gente a discernir melhor, nas situac@es praticas, qual a deciséo

mais coerente a se tomar".
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Diego complementa:

Acho que na faculdade, além das aulas, existem as relagdes interpessoais que
ajudam na reflexdo das questBes éticas sobre varios aspectos. O ambiente
académico é o momento de reflexdo e entendimento sobre o que é a ética, ndo
sO, no nosso caso, com relacdo a aplicacdo ao jornalismo, mas também com
relacdo a outras questdes da vivéncia em sociedade.

Gabriela também concorda: "Sim, é um lugar em que discutir ética em sala de
aula, com ajuda de um professor capacitado e inspirador, é essencial". No entanto,
outros alunos fazem ressalvas.

Fernando lembra: "A funcdo é extremamente pratica, e a teoria sé avanca de
forma rasa, e sobretudo falando de ética, que é apenas um conceito, j& que na vida
pratica ela se torna uma opcdo que, infelizmente, temos que fazer de acordo com as
circunstancias".

Larissa afirma: "Apesar de contribuir enormemente na formagéo de jornalistas
mais conscientes, acredito que aprender ética na faculdade néo influira tanto na hora em

que surgir um dilema ético na vida profissional da pessoa".

106



CAPITULO III

A PAIDEIA E O COMPARTILHAMENTO DO ELIXIR
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Depois de aceitar o chamado a aventura, encontrar 0s ajudantes ou mentores e
enfrentar desafios de diversas naturezas, o heroi tem a possibilidade de retornar ao seu
local de origem para compartilhar aquilo que conquistou. Algo que, em fungéo de seu
valor social, pode gerar beneficios aos seus pares.

Contudo, o retorno do herdi nem sempre € marcado pelo acolhimento inconteste
do seu grupo. Campbell explica que uma das reacdes pode ser a indiferenca, ou seja,
"ninguém liga para esse grande tesouro que vocé trouxe™ (Campbell, 2008:143). O
resultado disso pode ser o distanciamento entre o herdi e a alteridade: "Vocé se volta
para dentro do seu todo recém-unificado e o mundo que se dane" (Campbell, 2008:143).

Outra possibilidade apontada por Campbell é a comercializacdo do elixir, ou
seja, a transformacdo oportunista da habilidade conquistada. O autor denomina essa
decisdo de "arte comercial™: o heroi busca se tranquilizar (em relagédo ao desvio de sua
Jornada) sob o argumento de que "quando eu tiver bastante dinheiro, vou parar tudo e
fazer o que quero™ (Campbell, 2008:143).

No entanto, Campbell é peremptorio ao afirmar que "isso nunca acontece,
porque vocé abriu uma enorme vala para a sua expressdo que nao lhe permite liberar
aquilo que vocé tinha antes; tudo se perde” (Campbell, 2008:143).

A terceira e Ultima alternativa do her6i é a busca pela pratica daquilo que
aprendeu, para traduzir o seu aprendizado em beneficios coletivos. Nas palavras de
Campbell: "Essa € a atitude pedagOgica de ajudar as pessoas a perceberem a
necessidade daquilo que vocé precisa e tem para dar” (Campbell, 2008:143).

No mesmo sentido do chamamento do heroi ao auxilio coletivo, Junito de Sousa
Branddo, sobre as raizes etimoldgicas do termo, conta que "héros talvez se pudesse
aproximar do indo-europeu serva, da raiz ser-, de que provem o avéstico haurvaiti, 'ele
guarda’ e o latim seruare, ‘conservar, defender, guardar, velar sobre, ser til', donde
herdi seria o 'guardido, o defensor, o que nasceu para servir"' (Branddo, 1998:15).

O terceiro e ultimo capitulo deste trabalho apresenta caracteristicas da Paideia,
processo educacional de jovens que, durante varios séculos, fez parte do esforco da
civilizacdo helénica em revelar e preparar o homem obra de arte, ético e criador. Mais
especificamente, apresenta tais caracteristicas no contexto do que Campbell denominou
a terceira alternativa do her6i em seu retorno, ou seja, a decisdo de compartilhar aquilo

que o individuo precisa e tem para dar.
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Também, traz consideracdes a respeito de atividades praticas, em especial o
simposio e o laboratorio, que poderiam auxiliar na tarefa de preparar jornalistas.

O interesse na busca por elementos capazes de inspirar o herdi — o jornalista — a
compartilhar aquilo que conquistou — ética e técnicas — se deve a crenga nos beneficios
individuais e sociais que se pode alcangar, caso escape 0 quanto antes, e na maior parte
do tempo, as duas primeiras alternativas expostas por Campbell: isolamento do mundo
ou rendicdo frente a uma estrutura que por vezes parece colocar a busca por resultados

econdmicos a frente da construgdo e defesa do bem comum.
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1. Paideia, encantamento e coletividade

O encantamento para o protagonismo ético parece ser um desafio constante no
exercicio do jornalismo, tanto na preparacdo quanto na atuacdo do profissional. no
processo da Paideia, um conjunto de momentos e personagens tinha como objetivos
centrais a construgdo e a manutencdo de uma relacdo inspiradora envolvendo mestres e
discipulos, tanto para a revelacdo dos seus talentos quanto para o compromisso do seu
compartilhamento com a coletividade.

Em sua Paideia (2003), Werner Jaeger é assertivo ao apresentar uma relacao
entre a Paideia e a educacdo para a ética, escapando, inclusive, de outras possiveis
interpretagdes:

Agora é frequente, diz-nos Platdo, chamar Paideia a formacdo em qualquer tipo
de atividade, e é assim que falamos da formagdo ou falta de formacdo na
profissdo de tendeiro ou de navegante ou em quaisquer outras manifestagdes do
género. Mas se encararmos a Paideia do nosso ponto de vista, isto &, do ponto
de vista do educador que aspira a instilar no Estado um determinado ethos, um
espirito coletivo que o enforme todo, deveremos, ao contrario, entender por
cultura a educacdo para o arete, que se inicia na infancia e estimula no homem o
desejo de vir a tornar-se um cidaddo perfeito, apto a mandar e a obedecer de
acordo com os ditames do que é justo. Nenhum outro tipo de formacéo, que se
refira apenas a especialidades, pode em rigor ostentar o nome de cultura, de
Paideia. Todas elas s&o manifestagdes banais, que visam o lucro ou qualquer
aptiddo ou conhecimentos concretos, e carecem de principio diretivo espiritual e
finalidade reta, ou entdo sdo simples meios ou instrumentos (Jaeger,
2003:1312).

Este trabalho segue na direcdo do que expde Jaeger, especialmente quando se
lembra da relevancia social, ou ainda, das implicacbes éticas que derivam do
aprendizado e da aplicacdo das técnicas, inclusive no terreno do jornalismo.

Antes da apresentagdo de outras caracteristicas da Paideia, vale lembrar quais
foram as circunstancias que promoveram o seu enfraquecimento. Salis, em entrevista a
este pesquisador, lembra que, no século V a.C., os governantes de Atenas tinham como
foco a expansdo imperialista, por meio da conquista de outros territorios e consequente

dominio de outros povos e culturas.
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Foi ali, segundo Salis, que a Paideia sofreu seus mais duros golpes: "E nesse
século de grande efervescéncia, com um dominio imperialista de Atenas, que a Paideia
é atacada de frente. N&o interessa a Atenas a Paideia"?.

Chama a atencdo o fato de que a Paideia tenha sido atacada de frente pelo
imperialismo econémico, fato que ndo parece ser novidade no repertorio de episodios
humanos, inclusive na contemporaneidade, marcada por distracdes de natureza ética que
alimentam consequéncias diversas no projeto de elevacdo do bem comum.

Um dos Gltimos defensores da Paideia foi Socrates?’, pai espiritual de uma
legido de pensadores, que escolheu a morte, poder-se-ia afirmar, em defesa do
encantamento. Ao final de uma longa vida de interrogaces e incertezas, que, a
propdsito, edificaram a sua reputacdo de sabio, os algozes do mestre Ihe ofereceram
outras duas puni¢bes como alternativas a ingestdo do venenoso suco de cicuta. Ele
poderia se exilar até o final da vida ou ter a sua lingua extraida, alternativas
orquestradas para impedi-lo de continuar instigando seus discipulos a pensarem em
como poderiam se tornar, nas conhecidas palavras de Socrates, mutucas que
incomodassem a vaca cansada que era Atenas.

A resposta do personagem maior das obras de Platdo foi um conhecido epitéafio
que afirmou e eternizou a sua vida e obra, uma vez que ele escolheu a morte, o
desconhecido, em oposicao as outras duas alternativas, cujo desfecho ele conhecia e ndo
poderia suportar.

Jaeger tece consideracdes sobre as reflexdes que podem ter motivado Socrates

naquele momento, culminando com a sua condenacao:

E caso para pensar que esta posicdo se ia formando dentro dele, diante da
crescente degenerescéncia da democracia ateniense, durante a guerra do
Peloponeso. Para quem, como ele, tinha sido educado na época das guerras
pérsicas e assistira ao apogeu do Estado, era forte demais aquele contraste para
ndo provocar toda uma série de dividas criticas (Jaeger, 2003:515).

Em relagdo a condenacdo de Sdcrates, Salis, na mesma entrevista concedida a

este pesquisador, lembra que o filésofo desejava trazer o jovem de volta a Paideia, algo

% Informagcéo fornecida por Salis em entrevista a este pesquisador.
2T As informag6es relacionadas aos personagens helénicos e aos mitos, apresentadas nesta parte do
trabalho, tém como fontes as obras de Branddo — Mitologia grega (1998) — e Salis — PAIDEIA: Para
formar um homem obra de arte, ético e criador no séc. XXI. Ou: Os 12 trabalhos de Hércules para o
caminho do her6i em busca da eternidade (1999).
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que ndo interessava ao Estado, que queria seduzir o jovem com a oferta de armas e
cavalos, bens de consumo caros e desejados, com a contrapartida da participacdo desses

jovens nas empreitadas bélicas atenienses:

Esse jovem, inclusive, ndo precisava mais passar pelas agruras da alfabetizacdo,
as agruras da educacdo ética, 12 anos de educagdo com um mestre, recolhido na
floresta, preparando-se por 12 anos para o discurso na agora, para dizer de onde
viera e quem era. Bastava ele ir para a guerra, voltar vivo e ele era declarado
cidaddo. Essa foi a jogada.

Muitos relatos tratam da biografia socratica, e mesmo aqueles com chancela
platdnica carecem de comprovacdes irrefutaveis. Como poucos na histéria, contudo, o
mito-homem Sdcrates parece usufruir de uma certa carta de crédito. Valendo-se desse
passaporte, algumas passagens da trajetéria do mestre, inspiradas em autores
contemporaneos a ele, se fazem necessarias como alicerces desta exposicao.

Certa vez, conta Apolodoro (~ 200 — 119 a.C.), gramético e mitografo, nascido
em Atenas e radicado em Alexandria, um amigo de Sdcrates se dirigiu ao Oraculo de
Delfos, localizado ao pé do Monte Parnaso, regido central da Grécia. De maneira mais
precisa, o destino era o templo de Apolo (deus da luz, sol, profecia e verdade), que ali se
localizava. Era um espaco de conexdo entre os mortais e 0s deuses, no qual as
sacerdotisas faziam previsoes.

A curiosidade do visitante dizia respeito a identidade do homem mais sabio do
mundo, e a resposta o surpreendeu, pois 0 nome de Sdcrates foi citado. Transformado
imediatamente em mensageiro apressado, foi ao encontro do amigo para lhe anunciar a
revelacdo. A reacdo socratica também se deu no campo da surpresa, ou ainda, do
ceticismo pronunciado, colocando-o frente a um dilema ético, ao duvidar de uma
sacerdotisa apolinea.

Em busca de esclarecimentos, iniciou sua jornada, adotando como estratégia
inicial a visita a professores prestigiados da regido, cujos doutos saberes certamente
provariam que ele estava longe de ser o homem mais sabio do mundo. Pediu dinheiro ao

pai para a empreitada, que, comovido pelo forte interesse do filho, anuiu.
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As aulas particulares junto aos mestres escolhidos por Socrates s6 fizeram
crescer a sua angustia frente ao que se revelava. Latifundiarios do conhecimento,
aqueles professores cultivavam em suas terras sementes sem originalidade, que
murchavam uma a uma diante das questdes daquele jovem, cujos interesses iam além do
campo das repeticOes. Socrates queria entrar nas terras do conhecimento genuino,
insatisfeito com quem parecia nunca ter visto ou experimentado devidamente os feitos
que contava, vivendo a decorar e a repetir 0 que escutava. Ele se descobriu muito mais
parteiro, missdo de sua mae, que escultor, oficio de seu pai. Em uma obra de Platdo, o
personagem Socrates descreve seu método a Teeteto:

Minha arte de partejar diz respeito aos homens e ndo as mulheres e eu estou
preocupado com mentes em trabalho de parto, ndo com corpos. E a coisa mais
importante da minha arte é a sua habilidade em comprovar, de todas as
maneiras, se 0 jovem est4 dando a luz uma mera imagem e uma falsidade ou
uma verdade legitima. Pois ha outro ponto que tenho em comum com as
parteiras — eu mesmo ndo posso dar a luz a sabedoria e, quando me criticam
dizendo que, embora questione os outros, eu proprio ndo exponho meu
pensamento sobre nada porque ndo sou sabio, a censura é verdadeira. A razdo é
gue deus me compele a ser parteiro, mas me proibe de dar a luz. Sendo assim,
eu proprio sou totalmente desprovido de sabedoria e a minha mente nao
produziu nenhum pensamento original; mas aqueles que convivem comigo,
embora no inicio alguns possam parecer totalmente ignorantes, se o deus
permite, no tempo certo, fazem o que tanto eles como os demais julgam ser um
progresso maravilhoso. E claro que isso ndo acontece porque tenham aprendido
de mim, mas porque eles mesmos fizeram descobertas maravilhosas e as deram
a luz (Platéo, 2010).

Sécrates apresentou sintomas oftalmoldgicos sintonizados as provocacGes da
jornalista e escritora Eliane Brum, milenarmente avancadas no tempo em relacao a ele.
Ela escolheu investigar a arte do olhar como pratica essencial para ver a vida que
ninguém Vvé, inspiracdo, inclusive, para uma série de cronicas-reportagens publicadas no

jornal gaicho Zero Hora. Sua proposta:

Estimular um olhar que rompesse com o0 vicio e 0 automatismo de se enxergar
apenas a imagem dada, o que era do senso comum, o que fazia com que se
acreditasse que a minha, a sua vida fossem bestas. A hipdtese era a de que o
nosso olhar fosse sendo cegado, confundido por uma espécie de catarata,
causada por camadas de rotinas, decepcbes e aniquilamentos que nos
impedissem de ver (Brum, 2006:187).
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O grego e a gaucha compartilham o olhar insubordinado para promover
conexdes entre 0 mundo interior e o exterior, cientes de que “quem consegue olhar para
a propria vida com generosidade, torna-se capaz de alcangar a vida do outro. Olhar é um
exercicio cotidiano de resisténcia” (Brum, 2006:188). Os dois também compartilham a
adesdo a campanha que Brum defende “pela volta dos sapatos sujos”, um incentivo ao
protagonismo afetivo — do latim affetare, ir ao encontro — que coloca em movimento e
permite a revelacdo de pistas, no¢des, encontros, histdrias e novas inquietacfes, seja no
campo da filosofia, jornalismo ou qualquer area do conhecimento ou saber.

Sécrates sujou 0s sapatos, quaisquer que fossem os modelos usados a época,
afetado que estava pela arte de auxiliar individuos no processo de dar a luz as ideias.
Né&o lhe faltava energia para executar o trabalho de parto por meio da dialética, encontro
de conhecimentos, construto do processo que ficou conhecido como maiéutica, uma
referéncia direta a arte exercida pelas parteiras. Etimologicamente, a palavra mayeutike
deriva de uma raiz primordial do grego arcaico, que também gerou verbetes como musa,
musica, magia, matematica, mito e outras. Nas palavras de Salis, na entrevista a este

pesquisador:

E a arte de encantar, "magificar", se pudéssemos usar esse neologismo em
portugués. Um lugar para se fazer magica. E de que magica estamos falando? O
encantamento que toda pessoa sente quando aquilo que ela ouve é musica para
0s seus ouvidos, guando aquilo a encanta. (...) Mas o fato é que a Paideia s6
pode se instalar na maiéutica.

Para os antigos, ainda, a maiéutica tinha um sentido maior: encantamento. Mais
do que no sentido de fermentagdo, muito explorado nos dias hodiernos, a esséncia era a
conexdo com a mégica arte de revelacdo de saberes e seres originais.

O desenvolvimento e a pratica dessa técnica insubordinada ndo s6 promoveu
calorosos debates com os grandes filosofos da época — que por diversas vezes se
irritavam com a insisténcia de Sécrates em busca de causas, e ndo somente das
consequéncias — mas também o elevou a condicdo de celebridade, especialmente entre
o0s jovens, fazendo com que enormes séquitos se reunissem a sua volta, por onde quer

(ue passasse.
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Coragem de ser e assim se revelar

Um local importante para a revelacdo de jornalistas que bebam em todas as
fontes disponiveis, e ndo somente naquela voltada para a reproducdo em série de
férmulas prontas, é o campus académico. Para ndo ficar restrito ao espaco geogréfico da
instituicdo de ensino técnico ou superior, assume-se aqui, como campus académico,
quaisquer espagos nos quais os futuros profissionais tenham contato com os nutrientes
que formar&o o organismo de sua vida profissional.

Na Paideia, o sentido da relagcdo docente-discente era a nutricdo da coragem para
0 desnudamento do ser. Assim eram apresentados os ginasios gregos, locais para o
desnudar (traducdo literal de gymnosis), que recebiam as criancas na introducdo a
Paideia. O sentido de estar nu, nesse caso, era o de ter a capacidade ética do individuo
de ndo promover distin¢do entre a sua esséncia e aparéncia. Jaeger descreve o papel dos
ginasios no constante processo de educacdo dos cidadaos:

Quem tinha para dizer ou para perguntar alguma coisa que considerava de
interesse geral, mas para a qual ndo eram locais adequados nem a assembleia do
povo nem o tribunal, corria ao ginasio para dizé-la aos seus amigos e
conhecidos. Era um encanto constante a tensdo espiritual que se tinha certeza de
ali encontrar. (...) Os ginasios eram locais mais importantes do que quaisquer
outros, pois era neles que as pessoas se reuniam de maneira regular. A parte a
sua peculiar finalidade, a intensidade do comércio espiritual que fomentavam
entre as pessoas levava a desenvolverem-se neles certas qualidades que
constituiam o terreno mais propicio a qualquer sementeira de novos
pensamentos e aspiracfes (Jaeger, 2003:522).

Os mestres da Paideia se valiam, especialmente nos ginasios e nos simposios, da
mitologia para despertar nos jovens a curiosidade e o desejo de buscar o espanto e 0
encantamento frente aos fenémenos do mundo.

Para Branddo, "o mito expressa 0 mundo e a realidade humana, cuja esséncia é
efetivamente uma representacdo coletiva, que chegou até nés atraves de varias
geracOes™ (Branddo, 1998:36). Em defesa do uso recorrente que o mito ganhou na
sociedade industrial, ou seja, "expressdo de fantasia, de mentiras, dai mitomania"
(1998:37), Branddo lembra que "na medida em que pretende explicar 0 mundo e o
homem, isto €, a complexidade do real, o mito ndo pode ser l6gico: ao reves, é ilogico e
irracional. Abre-se como uma janela a todos o0s ventos; presta-se a todas as

interpretacdes. Decifrar o mito €, pois, decifrar-se” (1998:36).
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N&o seria esse 0 papel da educacgdo, ou seja, esmerar-se para auxiliar o individuo
a decifrar-se, a partir de sua curiosidade natural em relacdo a si mesmo, ao outro e ao

universo? Para Rubem Alves:

Curiosidade é uma coceira que da dentro da cabeca, no lugar onde moram os
pensamentos. A curiosidade aparece quando o0s olhos comecam a fazer
perguntas. A curiosidade quer aprender o mundo. A curiosidade jamais tem
preguica. Por amor as criangas e ao corpo, ndo seria possivel pensar que 0 nosso
dever primeiro seria satisfazer essa curiosidade original, curiosidade que faz
com que a aprendizagem do mundo seja um prazer? Os conhecimentos nos dao
meios para viver. A sabedoria nos da razbes para viver. Saberes e ciéncia, nos
os recolhemos de fora. Langamos as redes da ciéncia e os seus métodos sobre o
mundo e elas vém cheias de saberes. Novidades até entdo ignoradas. Quem sabe
ciéncia, sabe o mundo. Sabedoria ndo pode ser pescada com as redes que a
ciéncia lanca sobre o mundo porque néo é I& que ela mora. Ela mora no corpo.
N&o vem de fora, porque ndo se trata de um saber sobre o mundo. Brota de
dentro, como se fosse uma fonte. E o saber sem palavras do corpo sobre 0 seu
préprio destino (Alves, 2009).

Uma chave essencial para a compreensao das diferencas entre o que se praticou
naquele periodo historico, durante a Paideia, € 0 que se pratica atualmente, pode ser
observada em dois rituais marcantes na vida dos jovens gregos. O primeiro acontecia
com os participantes nus, enrolados por uma guirlanda a estatua de Eros, declarando
nada fazer ou dizer, ao longo de suas vidas, que ndo fosse em nome da paix&o.

No segundo ritual, ganhava destaque a Esfinge. Sua participacdo, na educacao
do jovem na Antiguidade, era de protagonista, uma vez que estava presente na
cerimodnia de encerramento do ciclo chamado Paideia, a primeira etapa da formacao do
homem e da mulher gregos (a sequéncia se dava pela Psiqueia e Misteia, que se
estendiam por toda a vida do individuo).

Aproximadamente entre 0s 6 e 0s 18 anos, grupos de 12 jovens ficavam sob
responsabilidade de um mestre, que os auxiliava na tarefa individual de despertar para
as virtudes e os talentos, tendo como norte essencial a compreensédo e 0 compromisso
com a ética, antes do aprendizado das técnicas. Ao final desse ciclo inicial, 0 jovem
tinha o desafio de se apresentar na &gora (praca central) de sua polis (cidade), com a
presenca de todos os cidaddos. Antes dessa cerimonia, 0 jovem ndo era considerado um

cidadao, e portanto ndo tinha direitos politicos.
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Na agora, ele realizava um discurso de cor (de coracdo, aparéncia e expressao
que revelam, em vez de esconderem, a esséncia), com o objetivo de responder a duas
questdes centrais, sendo a primeira o enigma da Esfinge. Importante lembrar o sentido
etimoldgico de Esfinge, que deriva do grego sphingo, cujo significado é estrangular,
apertar, ou seja, pressionar em busca de respostas. Notoria é a sentenca proferida pelo
monstro que assombrava Tebas até a chegada de Edipo (que finalmente decifrou o
enigma e eliminou a figura aterrorizante):

— Decifra-me ou te devoro.

Na Paideia, o valor desse enigma se mostrava de forma tdo importante (e até
mesmo dramatica) quanto na obra edipiana de So6focles. O seu processo de elaboracdo e
resolucdo auxiliava o jovem na busca por seu destino a cumprir. Em frente ao seu povo,
discorria sobre quem era, de onde viera, 0 que estava fazendo ali e para onde queria
seguir. Era esse o sentido do enigma da Esfinge naquele contexto, fazendo coro a
proposta da prépria figura mitologica que tinha corpo de ledo (forca e coragem), cabeca
feminina (intuicdo e sensibilidade) e asas (capacidade de algcar voo em direcdo ao seu
destino). Durante mais de 10 anos, o jovem era incentivado, diariamente, a exercitar o
auto-conhecimento, refletindo e agindo cada vez mais coerentemente com o destino que
se Ihe ia revelando.

A segunda parte do discurso na agora convidava 0 jovem a anunciar a sua
comunidade como os talentos que se Ihe haviam sido revelados seriam compartilhados,
para beneficio de todos. Assim, a Esfinge esta no contexto da Paideia como uma espécie
de terapeuta ou coach, instigando e aconselhando para a dedicacdo intensa na busca da
revelacdo de si mesmo, em termos éticos e técnicos, assim como para o espalhamento
dos seus talentos, em favor do bem comum.

Percebe-se que ndo héa distingdo entre os oficios dos individuos, ou seja, 0s
veiculos por meio dos quais os talentos serdo transportados e realizados, e o
desenvolvimento ético de cada um. O sentido integrador da Paideia preza pela
exceléncia da individualidade como ingrediente fundamental para a edificacdo de uma
coletividade saudavel. A busca do ethos, por meio da arete, € uma aventura aceita por
todos. Essa caracteristica da Paideia traz a lembranca uma provocacéo feita por Claudio

Abramo, ao tratar da ética jornalistica:

117



Sou jornalista, mas gosto mesmo é de marcenaria. Gosto de fazer mdveis,
cadeiras, e minha ética como marceneiro é igual @ minha ética como jornalista -
ndo tenho duas. N&o existe uma ética especifica do jornalista: sua ética € a
mesma do cidaddo. (...) No jornalismo, o limite entre o profissional como
cidaddo e como trabalhador € o mesmo que existe em qualquer outra profissdo.
E preciso ter opinido para poder fazer opcdes e olhar o mundo da maneira que
escolhemos. Se nos eximirmos disso, perdemos o senso critico para julgar
qualquer outra coisa (Abramo, 1988:109).

Assim, o chamado a aventura que o jornalista aceita possui uma intersec¢do
primaria com quaisquer outras aventuras aceitas por quaisquer outros profissionais, ou
ainda, individuos: a compreensdo e a pratica da ética, a partir da lucidez civica que
separa individualidade de individualismo. As palavras de Abramo alertam o jornalista
quanto a importancia de se pisar no chao, ainda que o seu oficio possa lhe dar a
impressdo de asas invenciveis, tal qual no mito de icaro.

Outro personagem convidado a contribuir é Hércules®®, nome romano daquele
que, originalmente, se chamava Alcides. Simbolo méximo do Herdi para os jovens da
Antiguidade, suas aventuras fascinavam a todos, especialmente pela jornada que ele
teve de empreender em busca de sua transcendéncia. Filho de Zeus — deus lider do
Olimpo — com a mais justa das mortais, Alcmena, aquele menino nascera com uma
forca descomunal. Ainda no berco, o rebento salvara a sua vida e a de seu irméo gémeo
— cem por cento mortal, pois filho da mesma Alcmena com Anfitrido — do ataque de
serpentes de veneno letal, supostamente enviadas por Hera, deusa-esposa traida.

Durante toda a sua infancia e adolescéncia, o recurso utilizado pelo menino para
resolver suas diferencas fora sempre a forga bruta, por meio de socos e pontapés.
Chegou a tirar a vida de um poeta chamado Lino® — convidado por seu pai para a
conducdo do jovem em seu processo educacional —, além de também vitimizar
letalmente, poucos anos depois, seus trés filhos. Esses atos tresloucados também seriam
resultado da interferéncia de Hera em seus sentidos, por meio do envio de acessos de ira
e loucura. O resultado é que Alcides, ja maior de idade, deveria pagar pela utilizacdo de

sua forca para fins t&o violentos.

%8 Segundo Brandéo, "o nome latino do deus, Hércules, provém do grego Heraklés, possivelmente com
um intermediério etrusco hercle" (1998:89).
% Sobre a educacdo de Héracles, Brand&o conta que “Lino foi seu primeiro professor de msica e de
letras, mas enquanto seu irmao e condiscipulo ificles se comportava com atencdo e docilidade, o heréi ja
desde muito cedo dava mostra de sua indisciplina e descontrole. Num dia, chamado a atencéo pelo grande
musico, Héracles, num assomo de raiva, pegou um tamborete, outros dizem que uma lira, e deu-lhe uma
pancada tdo violenta, que o mestre foi acordar no Hades" (1998:94).
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Antes do inicio de seu caminho de purificacdo, transmutacdo, ou ainda, sua
jornada do herdi, o filho de Zeus foi ao oraculo de Delfos para fazer uma consulta sobre
0 seu destino. Recebeu, entdo, a orientacdo para alterar o seu nome, passando a se
chamar Héracles. Essa sugestdo de alteracdo no nome revela a importancia dos rituais
de batismo na Antiguidade, tanto aquele que se dava no nascimento quanto o que tinha
o0 papel de confirmacdo do nome e destino, normalmente realizado na transicdo para a
maioridade, entre a adolescéncia e a idade adulta. Alcides, juncdo das palavras gregas
"alk™ e "eidos", significava "aquele que atrai a esséncia". Nada mais incompativel com o
comportamento e a trajetéria daquele jovem, até aquele momento. A sugestdo do
oraculo, Heracles, revelava o destino que ele deveria cumprir, uma vez que 0 nome,

ns

também grego, era composto por "iroas" e "cles", gerando o significado de "aquele
dedicado a cumprir o sagrado".

A redencdo s6 poderia acontecer pela realizagdo de doze trabalhos® que o
transportariam da submissdo ao ensthos (instinto) a iluminacdo do ethos (ética,
aproximacdo com o divino), passando pelo cultivo do esthos (estima, afeto). Os seus
mentores, trés deuses do Olimpo, revelam chaves importantes para o desenvolvimento
humano: Atena (sabedoria e equidade), Hermes (caminhos e meios) e Eros (principio
motor cosmico, paixdo pela vida). Aos jovens participantes da Paideia, que, ap0s
ouvirem as historias mitologicas de Hércules, encenavam as situacdes, ficava a
mensagem do perigo da utilizacdo da forca sem o governo dos sentimentos e da ética,
assim como a relevancia do auxilio dos mentores citados para a sua jornada. Apds o
cumprimento dos doze trabalhos, o her6i ascende ao Olimpo, reconhecido como uma

divindade ap6s o sucesso em sua transcendéncia. Branddo comenta:

Eis ai, portanto, o grande paradoxo de Héracles: enquanto filho de Zeus e de
Alcmena, apesar de tantas gestas gloriosas, teve que escalar o monte Eta para
purgar tantos descomedimentos, inerentes "a sua condicdo de herdi" e
desvincular-se, nas chamas, do invélucro carnal; enquanto "iniciado”, escala
apoteoticamente o monte Olimpo e como renascido de Zeus e Hera, torna-se
imortal entre os imortais, no jubilo dos festins (Branddo, 1998:130).

%0 Os doze trabalhos, explica, Brand&o, “configuram um vasto labirinto, cujos meandros, mergulhados nas
trevas, 0 herdi terd que percorrer até chegar a luz, onde, despindo a mortalidade, se revestira do homem
novo, recoberto com a indumentaria da imortalidade” (1998:97).
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Nesse sentido, ou seja, em busca da revelacdo e fortalecimento das virtudes
como caminhos para o arete, ou exceléncia, Salis lembra que "a funcdo do herdi era
messianica e eles representavam a quinta raga, que transcendeu a raca de ferro (aquela
que se carcomia e se desfazia). Era a raca que superou a degenerescéncia” (Salis,
1999:48).

Cada vez que se toma contato com esses personagens, vem forte a sua conexao
com os desafios propostos neste trabalho. Por que, quanto e como Hércules e a Esfinge,
por exemplo, poderiam ajudar? Aproximando a mitologia do pensamento
compreensivo, como aspectos humanos como a dialogia, empatia e protagonismo
podem cada vez mais instigar os futuros profissionais a assumirem compromissos com
seus talentos e com a comunidade? Aqueles que chegam para realizar o curso de
Jornalismo, em busca da competéncia de comunicar socialmente por diversos meios,
sdo estimulados na proporcdo de sua futura responsabilidade em termos da sua jornada
do hero6i (transmutacdo da forca bruta em ethos, sob os auspicios da sabedoria,
caminhos e paixao), revelando seu destino e talentos e colocando-os a servico de si e da
coletividade?

Tudo pela exceléncia pessoal, chamada pelos gregos arcaicos de arete, uma
demonstracdo de respeito a vida, pela busca do melhor que se pode ser a partir do que se
é. Quem se afasta do seu destino adoece, lembra a conhecida frase de Hipdcrates,
considerado o "pai da medicina”, pois perde o brilho nos olhos e corre o risco de um
outro destino arrasta-lo pela vida. A auséncia de paixdo (pathos) se reflete na apatia
(apathos) e desanimo (auséncia de anima, alma).

O risco da apatia entre os jornalistas pode ser observado quando ha, amilde,
uma rendicao as teias prontas. A auséncia da decisdo de se tecer a sua propria teia se
reflete na opcdo de ndo sujar os sapatos, ndo questionar professores ou chefes,
incansavelmente, a partir da motivacdo de busca pela compreensdo das causas, e ndo

apenas das consequéncias, dos fendbmenos.

Pela ética do encantamento
Acredita-se que uma reforma do atual encontro entre mestres e discipulos da
comunicacdo, a luz de uma ética do encantamento, poderia revelar resultados bastante

positivos, porém, ndo sem um custo consideravel em termos de ruptura de paradigmas.
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Caso Socrates fizesse parte das atuais comissfes que avaliam 0s cursos
superiores, talvez ele tivesse um punhado de consideracGes a fazer. Ainda que ele ndo
fosse adepto da escrita, por sorte da instituicdo ele poderia convidar Platdo para lhe
fazer companhia e traduzir, em palavras, as propostas insubordinadas.

Os mestres gregos poderiam indicar, por exemplo, o simpdsio como instrumento
para a nutricdo da razdo sensivel (Maffesoli, 2005) entre os discipulos e, de forma ainda
mais ousada, dos professores. Ainda que distante dos platanos helénicos, arvores sob as
quais 0s mestres conduziam suas aulas, a participagdo em novos espacos de construgdo
de saberes poderia contribuir para a busca e o fortalecimento dos talentos, pela
multiplicidade de estimulos aos sentidos.

De forma bastante inicial, a presenca do simpdsio, cujo sentido original é
"compartilhar impressdes, opinides”, poderia ser justificada pelos mesmos motivos que
0s mestres o utilizavam na Antiguidade: poder de recriagcdo dos fendmenos, a partir da
representacdo de multiplas possibilidades e a entrega ao universo do jogo interpessoal,
agucando olhares, ouvidos e dizeres, permitindo uma ampliacdo do eco dos temas
humanos nas plateias internas de cada participante.

ApoOs ouvir e aplicar tais sugestdes socraticas e platdnicas, assim como tantas
outras que nem se faz possivel vislumbrar a partir de uma mirada tdo inicial, o terreno
do campus académico poderia ampliar sua condicdo de humus, "terreno fértil". Sorriria
Sécrates ao perceber a fertilidade alimentando a humildade e reduzindo as definicGes,
ampliando as chances de melhor compreensdo das necessidades e poténcias humanas.
Assim chegou o mestre a condicdo de homem mais sabio entre os seus, e possivelmente
entre 0s nossos, pela nogdo de que, quanto mais sabia, menos sabia.

Apos esta contextualizagdo, a proxima secdo apresenta correlagbes entre o
simposio, instrumento atinente a Paideia utilizado recorrentemente na preparacdo do
individuo, com aquilo que se aproxima do desejo dos alunos das instituigdes estudadas,
em relacdo ao formato das aulas atrelando-as também aos encontros laboratoriais. Deste
modo, busca-se fornecer elementos que contribuam para o fortalecimento do ensino da

ética na preparacdo do jornalista.

121



2. Simposio: laboratorio de compreenséo e dialogia

Durante a realizagdo deste trabalho, em especial nas oportunidades de contato
com os alunos da graduacdo em jornalismo, algumas preferéncias se revelaram em
relacdo aos estimulos que vém gerando maior quantidade e qualidade de impacto em
sua preparacdo. No caso das aulas de ética, tema maior deste trabalho, ficaram claras
algumas caracteristicas que estimulam o interesse e a participacdo dos alunos: a
possibilidade de interacdo com o professor e 0s colegas; o compartilhamento
entusiasmado, por parte do mestre, de seus desafios profissionais, com a criagdo de
espacos para o esclarecimento de ddvidas ou, simplesmente, a oferta de reflexdes;
ainda, a oportunidade de construir conhecimento em parceria com o professor, seja por
meio de um exercicio pontual em sala ou um seminario preparado com antecedéncia
para apresentacdo durante a aula.

A predilecdo dos alunos por espacos de construcdo coletiva, ou ainda, préaticas
aplicadas ao fazer jornalistico, é tdo expressiva que as aulas laboratoriais apareceram
com enorme destaque entre aquelas mais importantes para a sua preparacdo, segundo a
sua propria opinido. Outras impressGes coletadas, e consideradas relevantes para a
compreensdo da caminhada do aventureiro nessa Jornada: a imensa maioria dos alunos
credita as experiéncias profissionais uma grande importancia em sua preparacao.
Evidencia-se o0 desejo de movimento e participacdo dos alunos, até mesmo porque o
dinamismo da profissdo e a possibilidade de atuar em diferentes cenarios e frentes
aparecem como motivacdes fundamentais para a escolha dessa carreira.

Propbe-se aqui uma reflexdo sobre a pertinéncia da contribuicdo de uma
tecnologia ancestral para a criacdo de encontros cada vez mais inspiradores entre alunos
e professores. Trata-se do simposio, pratica recorrente na preparacdo do individuo na
Paideia, iniciando-se na adolescéncia e seguindo por toda a sua vida. Nessa atividade,
havia a crescente oportunidade de interacdo entre mestres e discipulos em torno de
temas de interesse publico, algo que se aproxima do desejo dos alunos atuais, em
relacdo ao formato das aulas e também a demanda social da profiss&o.

Antes de apresentar o simp0sio, no entanto, vale lembrar que esta proposta sera
temperada com algo que pode atender ao desejo dos alunos de construcdo coletiva de

conhecimento, inclusive nas aulas de ética: o laboratorio.
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O exercicio de reunido de possibilidades, simposio e laboratério, se da aqui
como tentativa de contribuicdo a quem aceitou o chamado a aventura de ser jornalista, a
partir da observacdo daquilo que lhe é caro como estimulos, mas sem perder de vista 0
objetivo primordial da jornada desses herdis em termos éticos: ampliar a compreensao
de si, do outro e do mundo por meio da dialogia, ou ainda, da construcdo de pontes que
possibilitem bons encontros.

Para o entendimento do papel do simposio na Paideia, assim como a sua possivel

contribuicéo para os dias atuais, Salis, sempre na entrevista a este pesquisador, explica:

Vamos, em primeiro lugar, a etimologia da palavra simpésio e o seu papel na
Paideia. Simposio vem de dois termos, um prefixo e outro sufixo. O prefixo é
sym, que sobreviveu praticamente intacto nas linguas neolatinas, que quer dizer
afirmativo, como o sim que utilizamos. (...) Posis quer dizer literalmente
impressdes pessoais. Impressdes, opinides, ndo em um sentido vulgar, mas
impressdes a partir de vocé mesmo, daquilo que vocé consegue conceber sobre
uma visio de mundo. Posis ¢ a sua visio de mundo.*

O jovem participante da Paideia comecava a participar dos simpdsios por volta
dos 13 ou 14 anos, quando recebia a autorizacdo do seu mestre para estar presente
nesses encontros. Salis lembra que esse jovem, no inicio de suas participagcbes no
simpdsio, "era convidado como acusmatico, uma palavra que tem o seu derivativo em
acustica. Ou seja, acusmatico em grego quer dizer que esta aqui para ouvir. (...) Ndo que
ele ndo pudesse falar, naturalmente. Mas ele estava muito mais para ouvir do que para
dizer, pois, afinal de contas, estava na casa dos mestres".

O direito de interagir dos jovens era conquistado gradativamente, em
consonancia com o seu desenvolvimento. A sua presencga nesses encontros, ainda que
precocemente, tinha como objetivo animar, entusiasmar 0 seu projeto de
desenvolvimento ético e técnico, por meio do contato com os mestres, algo que era

motivo de orgulho e inspiracdo.

31 Ao exposto por Salis sobre o prefixo que comp@e a palavra simpésio, propde-se um complemento de
significado, lembrando da possibilidade de também se usar sym como unido, jun¢do, reunido, ou ainda,
compreensdo. Assim, tem-se simpatia (sentir com), sintonia (algo que une), simbiose (relagdo de mutua
vantagem), sinestesia (aproximacao entre sentimento e pensamento), sinfonia (reunido de sons) e outros.
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Trazendo Socrates de volta ao diadlogo, tem-se, nas palavras de Jaeger, a forca da

presenca de tal mestre frente aos jovens discipulos:

A juventude sente-se fascinada pelo fio cortante daquele espirito, ao qual ndo ha
nada que resista. Ele é para essa juventude ateniense um espetaculo
constantemente renovado, a que se assiste com entusiasmo, cujo triunfo se
celebra e que se procura imitar, fazendo por examinar do mesmo modo as
pessoas, tanto na prépria casa como no circulo dos amigos e conhecidos (Jaeger,
2003:523).

Para os gregos, o conteudo e a forma do que se tratava nos simposios eram

construtos da civilizacdo, da arte de viver, como conta Salis:

Isso é muito importante porque o simpdsio quer dizer "nds reunidos aqui para
gue cada um possa expor sua visdao de mundo”, por exemplo sobre o amor,
amizade, politica, coisa publica e assim por diante, e chegarmos a uma reflexado
juntos, onde nem eu, nem vocé e nem ninguém temos razdo e nem é o objetivo
ter razdo. O objetivo é apresentar as varias possibilidades sobre o assunto. 1sso é
a verdadeira filosofia.

Jaeger reforca o papel dos simposios entre 0s gregos:

(...) era para os problemas humanos de carater geral que a atengdo se voltava.
Mas ndo interessava apenas o contetdo: podia ali expandir-se, em toda a sua
forca flexivel e suave elasticidade, o espirito, certo de deparar com o interesse
de um circulo de ouvintes em tensdo critica. Surgiu assim uma ginastica do
pensamento que logo teve tantos partidarios e admiradores como a do corpo
(Jaeger, 2003:522).

Retomando a proposta ja apresentada, a aproximagdo do simposio ao
laboratorio, em busca de uma aula com contornos mais interativos e estimulantes, vale
convidar outra personagem entrevistada durante esta pesquisa. Alias, foi por meio do
contato com ela, a Profa. Cremilda Medina, apds a verificagdo, por meio das etapas da
pesquisa, da preferéncia dos alunos por aulas mais interativas e praticas, que decidiu-se
aproximar essas possibilidades.

Se a preocupacdo maior da Paideia era a preparacdo ética dos individuos, com
prioridade frente as técnicas, oficios e talentos profissionais, na opinido de Medina,
exposta na entrevista concedida a este pesquisador, essa também deve ser a prioridade

de um jornalista:
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Quando eu defino que o jornalista estd inserido na sociedade como um
mediador da informagdo de atualidade, com uma responsabilidade social, eu
acho que ja esta ai o vetor da ética. (...) Se vocé escreve a contemporaneidade
como um autor responsavel, é sinal de que vocé estd comprometido com o
outro. Porque para vocé escrever de vocé mesmo, VOCE usa a argumentacéo,
vocé faz a cabeca do outro e tal. Mas como eu entendo que o principal alicerce
do jornalismo é a reportagem, o repOrter, o reportar, quer dizer, o fato de vocé
reportar a sociedade, o contexto da sociedade, e 0s seus protagonistas, que sdo
0s outros, exige um comprometimento que s6 pode ser ético.

Ainda nas palavras de Medina, 0 compromisso com o outro se constroi por meio
da "experiéncia, a curiosidade e o respeito”. Ela afirma, também, que a ética é como
uma voz interior, "uma voz seja de empatia, seja de solidariedade, seja de cumplicidade
humana. Vocé sabe, ndo precisa de um codigo para vocé desconfiar, € um
‘desconfiémetro’ interno”.

O caréter potencialmente abstrato dessa verificacdo de Medina se dissipa por

meio de um complemento:

E uma prética de experiéncia. Por isso que eu digo que a experiéncia é muito
importante. Mas 0 sujeito que ndo faz a experiéncia da reportagem, de ir ao
outro, e quando vai ao outro ja vai com a cabeca feita, vai extrair do outro
aquilo que ele quer, ndo enxerga o outro. Esse talvez precise de uma gramatica,
de um cédigo, de uma prisdo até. Agora, se vocé esta aberto ao outro, se vocé
estd com esse "desconfibmetro”, tém coisas incriveis sobre essa experiéncia.

Durante a entrevista, Medina apresenta também sua opinido sobre aulas que
inspiram a curiosidade e o respeito pelo outro. Em relacdo, por exemplo, ao melhor
momento e formato para inser¢do da aula de ética no curso de jornalismo, ela responde
que "¢ facil de resolver. N&o é aula, é rua. O lugar é rua e logo, na partida”.

A seguir, ela conta uma experiéncia que considera essencial para o
desenvolvimento da ética, e que, inclusive, a aproxima fortemente do simposio grego,

conforme sera demonstrado a seguir. Diz Medina:
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E na rua que se aprendem coisas incriveis. Por exemplo, quando nos fizemos, e
eu ja estava trabalhando com uma oficina interdisciplinar. Porque eu sai do
jornalismo e fui ocupar um espaco interdisciplinar, oferecendo narrativas para
esse espaco de alunos de varias areas de conhecimento, e que se conclui com o
projeto Sdo Paulo de Perfil®2. Quando nds estdvamos fazendo, e eu ja
trabalhava com terceira idade também, o livro que ia comemorar 0s 500 anos de
um espaco de S&o Paulo que é historico, a Freguesia do O, O, Freguesia,
quantas historias, é o nome desse livro, nds comegamos o trabalho indo para a
Freguesia do O. (...) Os velhotes todos se mandaram, cada um para o seu lado, e
o0s jovens ficaram a minha volta. (...) Marcamos as cinco e meia, seis horas, para
nos reencontrarmos porque tinhamos um microdnibus para voltar para cd. Nada
dos velhos aparecerem. Ai, daqui a pouco comega a pintar um, pintar outro,
atrasados. Voltaram todos como protagonistas de historias para desenvolver. Os
meninos em uma inagao total. N&o sabiam se iam fazer isso ou aquilo. O que eu
aprendi com a oficina com a terceira idade junto com a primeira idade? Que a
terceira idade valoriza incrivelmente a historia do outro.

Em busca de mais elementos para a compreensao do laboratério de Medina, tem-
se que 0 seu passo inicial é a exposicdo dos participantes a um exercicio simples, mas
que traz consigo resultados reveladores. Exposto a um objeto (quadro, fotografia,
masica, video ou texto), o aluno € convidado a escrever um relato espontaneo sobre
aquele estimulo. Segundo Medina, "a maioria das pessoas responde com uma descri¢ao
esquematizada e partitiva, evoluindo numa analise conceitual permeada de juizos de
valor". Outra parte do grupo "estrutura a narrativa com base nos movimentos, na acdo
humana que o objeto sugere”. Somente uma parcela bem pequena, ainda segunda a
autora, "se permite um voo original que transcende o explicito e o apreensivel segundo
0s esteredtipos mentais". Ela conclui informando que "essa minoria transnarra o objeto
de observacdo, funde nele sua experiéncia, humaniza 0s movimentos da cena e se
permite o exercicio da intuicdo ao passar, no subtexto, os mistérios ndo controlados pela

I6gica do senso comum™ (Medina, 2003:50).

%2 0 Projeto Sdo Paulo de Perfil foi criado na Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de S&o
Paulo (ECA-USP), em 1987, pela Profa. Cremilda Medina. A cole¢do, composta por 27 livros-
reportagem, deseja apresentar o “rosto multifacetado de Brasil que se constrdi no caos contemporaneo e
nas tribos que habitam Sao Paulo” (Medina, 2006). Os textos narram como ¢ o “bem viver” e o “mal
viver” na metropole, a historia de migrantes nordestinos, o cotidiano de bairros paulistanos, entre outros
temas, em que o discurso humano é sempre protagonista. Os participantes do Projeto sdo alunos da
graduacgdo e da terceira idade da USP que freqiientam a oficina de narrativas da disciplina “Narrativas da
Contemporaneidade”. Ainda segundo Medina, os alunos se envolvem com a “re-humanizacdo das pautas,
a reportagem de aprofundamento, a busca da identidade cultural, a compreensdo do cotidiano, dos tempos
e dos espacgos da atualidade brasileira, paulistana e paulista” (Medina, 2003:37).
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A partir da experiéncia narrada por Medina, 0s participantes, em grupo, sdo
estimulados a pensar nos obstaculos que levaram a maioria a uma observacéo e narracdo
timidas e pobres. A autora explica que os principais argumentos percebidos para a
simplificacdo da narrativa estdo relacionados a impregnacédo de "conceitos dogmaticos"
e "preconceitos ideoldgicos™.

Ainda segundo ela, "o fechamento numa razao reducionista impede a emocéo
solidaria que capta os movimentos do outro, da mesma maneira que a atrofia dos
sentidos de relagdo n&o favorece a razdo complexa”.

Tal condigdo reduz as chances de uma narrativa "ao mesmo tempo sedutora e
inusitada”, dado que estd "aprisionada a regras de uma razdo instrumental que, por sua
vez, ndo legitima a emocdo como for¢a motriz do ser humano™ (Medina, 2003:50).

O laboratério defendido por Medina, e que foi oferecido a uma enorme
quantidade de alunos nos altimos anos (em dois semestres letivos na Escola de
Comunicacdo e Artes da USP e em atividades promovidas em outras universidades),
buscou resgatar "em atos continuos surpreendentes, muitas vezes em um ritmo
alucinante, a autoria perdida".

Ainda, atuou como um convite, um canto da sereia nutritivo que “seduz os
mediadores sociais para se deslocarem da passividade das técnicas adquiridas para a
acdo complexa, solidaria e inovadora no ato de relagdo com o outro e com o0 mundo”
(2003:51). A autora ainda conta:

O laboratdrio revela a construgdo de autorias originais, isto porque o educando é
convidado ao banquete da expressdo criativa. Os momentos culminantes da
pessoalidade sempre compensam toda a angustia do processo pedagdgico ao
assumir o alto risco das dindmicas de grupo ou enfrentar o terrivel corpo-a-
corpo com cada estudante (Medina, 2003:51).

Buscando conhecer as diversas caracteristicas do simpdsio, descobriu-se, com
Salis (2012), que tais encontros ndo aconteciam apenas nas casas dos mestres, mas que

também ganhavam as ruas, tal qual a experiéncia promovida por Medina:
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Avristételes nos deu um grande exemplo com a escola peripatética. De peripatos,
em grego, peri em direcéo a e patos, sem o "h", que significa chdo, caminhar. A
escola peripatética é a escola caminhante, porque Aristoteles inovou levando os
Seus convivas, 0s seus alunos, a passear pelos porticos de Atenas, que sdo locais
enormes. (...) Logo depois tivemos 0s estoicos, porque em grego portico é estoa.
Estoicos eram aqueles que caminhavam pelos pérticos, que seguiram a tradi¢do
aristotélica. O proprio Sécrates adorava caminhar pelos porticos apresentando
suas ideias. Entdo, os simpdsios ndo eram apenas reunides intimas. Eles
aconteciam em trés locais: na casa do mestre, principalmente, sem ddvida. Mas,
no interior, eram reunibes realizadas sob o platano, e dai nasceu a palavra
plateia, e onde nasceu o teatro, inclusive. (...) E a outra forma de Simpdsio era
exatamente caminhando pelos porticos.

O encontro com o outro, na rua, no local de convivéncia, se apresenta como forte
estimulo & musculatura ética, uma vez que esta trata, invariavelmente, de relacdes
intersubjetivas, de olhos e ouvidos dispostos e capazes a ver e ouvir 0 outro, na
concordancia ou na discordancia.

Medina sugere que "as praticas dialdgicas requerem generosidade, empenho e
acdo criativa. (...) Os impasses, as impoténcias ou 0s paradoxos do caos s6 projetam um
encaminhamento dindmico se houver dialogo™" (Medina, 2003:54). Ainda tratando do
tema, em especial na preparacdo do jornalista, Medina propde, agora na entrevista a este

pesquisador:

A sensibilidade perante o outro é uma sensibilidade que se desenvolve, que se
expressa ou que aflora quando nds temos 0s poros desentupidos e nos sentimos
sintonizados com o outro porque vivemos a mesma cultura. (...) Entdo, é essa a
questdo que me parece fundamental para um aprendiz de feiticeiro, um aprendiz
de jornalismo, um aprendiz de comunicacdo social. Porque sendo ele pode é
falar é como técnico de divulgacdo, ndo como comunicador.

Quando se propbe a unido de possibilidades, tais quais o simpo6sio e 0
laboratdrio, o0 objetivo € aproveitar o que cada um tem de melhor para construir
ambientes e praticas capazes de entusiasmar o aluno de jornalismo em termos éticos,
associando tal musculatura aos aspectos mais praticos da profissdo. E o encontro do
ethos com a techné, uma vez que aquele se expressa por meio desta, e esta se justifica
por conta daquele. Quanto mais s@o exercitadas, conjuntamente, mais potente pode se

tornar o laco, ou ainda, o abrago entre o saber e o fazer jornalisticos.
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Medina (2012) defende um laboratdrio que permita um mergulho mais profundo
na arte de observar, para o reconhecimento das oportunidades de interagdo capazes de

proporcionar uma melhor atividade de mediag&o ou narragéo dos fendmenos do mundo:

Né&o é chegar em uma sala de aula e falar sobre, convencer a respeito. N&o, é
entrar em uma determinada pratica laboratorial e perceber através da
experiéncia o que é a relacdo sujeito-sujeito. (...) Entdo, o de fora ndo é mais
aquele objeto que eu vou entrevistar, mas aquela situacao que eu vou observar.

A opcdo de Medina € pela parceria com os alunos, tanto que ela afirma que ha
uma construcao coletiva de um laboratério, sendo que ndo é ela quem dé a aula. Alias,
ela acredita que a postura que se percebe em muitas salas de aula convencionais se
parece com "pregar no deserto, ficar repetindo formulas ja fixadas". Ainda para ela, "é
preciso uma descoberta, uma imersdo, um mergulho para vocé chegar a um texto de
autor, de uma autoria responsavel e criativa". Tal op¢do de Medina se aproxima do que

propbe Maffesoli:

As coisas e as pessoas sdo 0 que sdo; procedem e organizam-se de acordo com
uma disposi¢do que lhes é propria. Assim, em vez de desejar “pega-las” no
conceito, talvez valha mais a pena acompanhar a energia interna que esta em
acdo em tal propensdo. De minha parte propus por em acdo um pensamento de
acompanhamento, uma “metandia” (que pensa ao lado), por oposi¢do a
“parandia” (que pensa de um modo impositivo) proprio da modernidade. Algo
como uma sociologia da caricia, sem mais nada a ver com o arranhdo
conceptual (Maffesoli, 1998:17).

Pensar ao lado, de forma ndo impositiva, mas propondo uma ac¢ao a partir da
propensdo individual, como expde Maffesoli, esta associada a fuga do que Medina
chama de empobrecimento da racionalidade. Para ela, isso acontece quando ndo ha uma

correta alimentagéo pela sensibilidade e pela agéo:

Porque se vocé esta em movimento para 0 outro, seu corpo estd em movimento
para 0 outro, e se vocé estd com a sua sensibilidade respirando com 0s poros
desentupidos, vocé percebe o outro, se relaciona com o0 outro e depois pensa
sobre 0 outro. Pensa com uma energia outra e com uma, vamos dizer assim,
uma profundidade, ai argumentativa, que €é alimentada pelo contato, pela
experiéncia, pela sensibilidade de estar proximo ao outro.
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Tanto Medina, em entrevista a este pesquisador, quanto Maffesoli, em Elogio da
razdo sensivel (1998), defendem um caminho semelhante para escapar ao
"enclausuramento das formulas prontas"” (Maffesoli, 1998). O pensador francés faz uma
comparagdo com o pintor impressionista, que trabalha ao ar livre para se "dar conta das
ambiéncias que compdem aquilo que o cerca". Ele diz, ainda, que o "impressionismo
intelectual esta ligado a simplicidade da existéncia cotidiana. Faz igualmente com que
se sintam seus aspectos cambiantes”.

No caso de Medina, a figura do pintor impressionista pode ser alterada por um
aluno realizando um laboratério de jornalismo nas ruas, a partir de uma proposta que,
segundo ela, "pode ser encarada como ética, como técnica ou como estética”. Ainda em
sua opinido, "o principal problema que eu vejo nesse laboratorio inicial que vocé esta
chamando de uma aula de ética é detectar a nossa arrogancia judicativa perante o
mundo. Isso € absolutamente anti-cumplicidade com o outro".

Sobre a questdo da cumplicidade com o outro, no caso especifico da relacdo
mestre e discipulo, Salis (2012) lembra de um aspecto fundamental para que o simposio

funcionasse:

Mas como se fermenta a alma? A alma fica borbulhando, sim, quando ela esta
encantada por alguma razdo. Entéo, essa relagdo mestre e aluno, movida a Eros,
movida a encantamento, € o que distingue a chatice da aula de hoje com o
simposio de antigamente. Tudo é movido a Eros, a encantamento, por isso que
Sécrates ndo precisava ensinar nada, bastando perguntar.

Em um simposio realizado pelos gregos na Antiguidade, como ja explicou Salis,
0 objetivo era abrir espago para o aprimoramento da arte de viver, em especial pela
reflexdo e acdo a servico da revelacdo dos talentos e o compartilhamento com a
coletividade. Assim, se buscava fortalecer os aspectos éticos e criativos dos individuos,
pelo apoio a génese de um individuo que buscasse a exceléncia também naquilo que ele
tinha a oferecer para construgédo do bem comum, a partir da decisdo de ser protagonista,
de ser interessado para se tornar interessante.

Quando Salis classifica de chata a aula contemporanea, em comparacdo ao
simpdsio antigo, em esséncia ele se aproxima da preocupacéo e proposta de Boaventura
Sousa Santos, quando este trata da desdogmatizacéo da ciéncia, em busca da ruptura de

um paradigma que, segundo ele:
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(...) produz um discurso que se pretende rigoroso, antiliterario, sem imagens
nem metaforas, analogias ou outras figuras da retérica, mas que, com isso, corre
0 risco de se tornar, mesmo quando falha na pretensdo, um discurso
desencantado, triste e sem imaginacdo, incomensurdvel com os discursos
normais que circulam na sociedade (Santos, 1989:35).

Santos acredita que a contemporaneidade esteja presenciando uma transicédo
paradigmatica, a partir de uma critica a0 modus operandi da ciéncia moderna. Para
tanto, diz o autor, ha de se recorrer a uma "dupla hermenéutica: de suspeicdo e de
recuperacdo™ (1989:11). Tais caminhos também fazem parte da orientacdo deste
trabalho, a partir da suspeita inicial, confirmada pela pesquisa realizada, de que existem
oportunidades latentes para que as aulas de ética se tornem ainda mais inspiradoras. A
recuperacdo, neste caso, se daria a partir da aposta em uma nova dinamica, que reina o
melhor daquilo que vem sendo desenvolvido com o melhor daquilo que sugerem os
alunos. Na Paideia, fonte inesgotavel de inspiragdo para este trabalho, os mestres
buscavam, amiude, encantar seus discipulos, escapando da tristeza e do lugar-comum
por meio dos mitos, do teatro, do canto e da danca.

Karen Armstrong sai em defesa da mitologia, lembrando que "hoje o
pensamento mitolégico caiu em desgraca; com frequéncia o descartamos por irracional
e indulgente” (Armstrong, 2005:8). Alids, ela e Santos parecem dar as mdos em busca
de um encontro entre o melhor da ciéncia e o melhor do que se pode chamar de

sabedoria ou imaginario popular:

Mas a imaginacdo também é a faculdade que permite aos cientistas trazer novos
conhecimentos a luz e criar a tecnologia que nos torna incomensuravelmente
mais eficientes. A imaginacdo dos cientistas nos levou as viagens espaciais € a
pousar na Lua, feitos que antes s6 eram possiveis no reino da mitologia. Tanto a
mitologia quanto a ciéncia ampliam os horizontes do ser humano. (...) a
mitologia, da mesma forma que a ciéncia e a tecnologia, nos leva a viver mais
intensamente neste mundo, e ndo a nos afastarmos dele (Armstrong, 2005:9).

Tanto Armstrong quanto Santos expdem preocupacdes com a criagdo de um
distanciamento do mundo real que a ciéncia, quando observada como Unica forma de
explicar os fendmenos cotidianos, pode promover. Outro autor que aposta na ruptura da
forma usual de se produzir conhecimento, em busca de sinergia entre as multiplas

formas de conhecer a si mesmo, ao outro e ao mundo, é Morin:
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Se temos gravadas em nds essas formas de pensamento que nos levam a reduzir,
a separar, a simplificar, a ocultar os grandes problemas, isto se deve ao fato de
gue reina em n6s um paradigma profundo, oculto, que governa novas ideias sem
gue nos demos conta. Cremos ver a realidade; em realidade vemos o0 que o
paradigma nos pede para ver e ocultamos o que o paradigma nos imp&e a ndo
ver (Morin, 1996:276).

Morin anseia por uma "revolucdo orientada, evidentemente, em direcdo da
complexidade”, que reconheca, valorize e estimule as faces diversas e complementares

do humano:

Nesse homem que é sapiens e € demens, hd uma mescla inextrincavel, um
pensamento duplo: um pensamento que chamaria racional, empirico, técnico,
que existe desde a pré-historia e é anterior & humanidade (posto que os animais
executam atos empiricos, racionais, técnicos), mas que, evidentemente, o
homem desenvolveu. Também temos um pensamento simbélico, mitoldgico,
magico. Vivemos permanentemente em ambos 0s registros. Nado se pode
suprimir a parte dos mitos, as aspiragdes, 0s sonhos, a fantasia. Todos os que se
interessam pelo psiquismo, pela psicologia humana, sabem que os sonhos, 0s
fantasmas, as loucuras sdo partes integrantes do ser humano. Ndo sdo vaos,
superestruturas que se desvanecem, mas sim seu tecido (Morin, 1996:276).

Para Santos, a "agudizacdo da crise do paradigma da ciéncia moderna acabara
por transformar a natureza do problema epistemoldgico de um registro causal num
registro final™ (1989:28). Como fruto dessa reflexédo, espera-se que brote cada vez mais
0 que Santos chama de epistemologia pragmatica, caminhando no sentido de
"democratizar e aprofundar a sabedoria pratica, a phronesis aristotélica, o habito de
decidir bem" (1989:29).

No terreno mais préximo das preocupacdes deste trabalho, o distanciamento
citado, quando presente no fazer jornalistico, pode alimentar aquilo que Brum chamou
de catarata, ou seja, a vida real vista de forma nublada, reduzida, capaz de prejudicar o
profissional que aceitou a aventura de narrar o mundo.

Tanto a ciéncia p6s-moderna, em Santos (1989), quando a mitologia, em
Armstrong (2005), e a complexidade, em Morin (1996), tratam de abragos,
aproximacdes, ou ainda, disposicdo para pensamentos e atitudes mais encantadores e

menos simplificadores.
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A busca pelo conhecimento dos espacos nos quais os alunos de graduacdo do
curso de Jornalismo sdo estimulados em relacdo a ética, assim como a compreensdo
daquilo que poderia vir a auxiliar nessa tarefa (tais como as contribui¢Ges expostas nos
ultimos paragrafos), traz a curiosidade sobre a capacidade que um Simpdésio teria de
despertar a atencdo dos discipulos nos dias atuais. Afinal, durante este trabalho, ficou
nitida a predilecdo dos alunos por aulas em que houvesse a oportunidade de interacao
para a troca.

Ainda por meio das explicacbes de Salis (2012), fica claro que, em uma fase
inicial, a caracteristica principal do comportamento dos discipulos em um simpdsio se
dava pela arte da escuta, ou ainda, de um comportamento acusmatico (a partir dos 13
anos de idade). No entanto, cabia aos mestres transformarem aqueles encontros em
momentos estimulantes também para os neofitos que, encantados pela oportunidade de
desenvolvimento pessoal, seguiriam comparecendo e participando, cada vez mais.
Conforme os jovens fossem se tornando adultos (em especial apds os 18 anos, idade que
coincide com a chegada dos alunos no ensino superior, nos tempos atuais),
conquistavam cada vez mais o direito de interagir durante os simpdsios. Salis, quando
perguntado sobre a existéncia de uma gradativa ampliagdo de interacdo entre 0s

discipulos e mestres, comenta:

Sem davida. Os simp6sios sdo atividades principais de um cidaddo. Frequentar
a casa de um mestre, poder discutir e refletir, pertencer a uma irmandade, é
praticamente uma questdo do direito de ser. (..) S8o as atividades, por
exceléncia, de algum individuo que tenha passado por uma Paideia de verdade,
que ele seja de fato um politis, um cidaddo, um individuo civilizado. A funcéo
do simpdsio é essa: manter viva a chama do questionamento, da interrogacéo,
do desenvolvimento, tanto no plano individual quanto social.

Medina deixa claro que é favoravel a utilizagdo de aulas em formato de
laboratdrio também para a disciplina de ética. Inclusive, essa proposta ja foi utilizada,
por ela, com sucesso, diversas vezes, como exposto na entrevista concedida a este
pesquisador. Fica a aposta, motivada pela crenga que despertou o desejo de realizagdo
deste trabalho, e que cresceu durante o seu progresso, de que a preparacdo ética dos
alunos de jornalismo tem a ganhar com a adocdo de atividades que misturem, cada vez

mais, encantamento, talentos e sabedoria. Ou ainda, nas palavras de Salis:
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N&o é possivel uma Paideia sem Eros. Alias, nos 12 trabalhos de Hércules nos
vemos perfeitamente bem. Eros, Atena e Hermes, os trés pilares da Paideia.
Eros, 0 encantamento. Hermes, os caminhos, por meio dos talentos e da busca
ética, do embate de talentos que sejam éticos. E a sabedoria de Atena, pois so
ela pode realmente libertar, consolidar e multiplicar o seu talento.

Para Medina, o jornalista € "um protagonista. E com um poder de expressdo e
articulacdo da polifonia e da polissemia. Ou seja, multiplas vozes, isso em reportagem,
naturalmente, e multiplos significados. Se ele é um portador de um grande concerto de
vozes e significados, ele € um maestro, ele tem uma autoria, tem uma competéncia

estética de narrativa, seja na televisdo, internet, radio etc.". Ela afirma:

O reporter é uma caixa de ressonancia dessa forca coletiva. E quando ele tem
peso de responsabilidade social dentro dele, e ndo o peso exclusivamente de
carreira e do seu ganha p&o, ele assume a autoria e ai vem essa forca que estd
em jogo também que é do autor.

Por essas terras parece seguir a jornada do herdi no jornalismo. Quando Medina
(2012) fala de um mediador autor, ela lembra a importancia do protagonismo, da
decisdo de assumir a responsabilidade pelas atitudes cotidianas. Nao apenas pelas
implicacdes juridicas, por exemplo, da auséncia de um comportamento ético. Mas, por
sentir e saber que, como lembra Maffesoli, "esse esguecimento progressivo do
pensamento ‘erdtico’, isto €, de um pensamento amoroso da vida em sua integralidade,
tende a favorecer uma atitude normativa e justificativa” (Maffesoli, 1998:43).

Imagina-se e torce-se, assim, que o her6i que aceitou a aventura, recebeu 0s
amuletos dos mentores e, durante toda a caminhada, foi estimulado de forma inspiradora
a concluir a sua jornada eticamente, leve consigo uma possibilidade maior de retornar

com o elixir e compartilhd-lo com a coletividade.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Este trabalho é o fruto de uma mistura de inquietacdes, respeito e esperanca
ativa. Misturados, tais ingredientes me motivam, ha quase onze anos, a criar e realizar
programas sociais que utilizam a comunicagéo e a arte para a promoc¢ao de cidadania
por meio da garantia de direitos humanos. Por cidadania, entendo um exercicio
ininterrupto de construcdo e defesa de alegrias coletivas, pela reunido de individuos
talentosos e apaixonados por bons encontros. Assim, nos caminhos percorridos, foram
ficando cada vez mais latentes a demanda e a oportunidade que orbitam a comunicacao,
e, por consequéncia, 0s comunicadores, em busca da aplicacdo das técnicas
verdadeiramente a servigo do bem comum.

A contemporaneidade nos habilitou a espalhar grande escala de mensagens em
alta velocidade. Se o nimero de seres humanos vivos ja estd na casa dos bilhdes ha
tempos, o0 numero de equipamentos pessoais, ou coletivos, que conectam as pessoas as
maltiplas fontes de noticias, também estd. Bilhdes de televisores, celulares,
computadores e outras maquinas se tornam cada vez mais elementos basicos do
cotidiano, em grande parte do planeta. Diante desse cenario, no cerne de minhas
inquietacOes, estdo as perguntas do poeta inglés T.S. Eliott, apresentadas em seu The
rock (1934): "Onde esta a sabedoria que perdemos no conhecimento? Onde esta o
conhecimento que perdemos na informacdo?". Pindaro, no século V a.C., ja havia
colocado mais tempero na inquietacdo de Eliot, lembrando que "a sabedoria é o
conhecimento temperado pela ética".

Antes de prosseguir no contato com 0s gregos antigos, que muito influenciaram
as inspiracOes deste trabalho, comento os outros dois ingredientes citados no inicio
desta exposi¢cdo. O respeito a comunicagdo se d& pela observacdo da oportunidade e
responsabilidade que percebo no papel de quem decide caminhar pela vida assumindo a
tarefa de narrar o mundo. O jornalista, agente principal das preocupacdes desta
pesquisa, € um contador de historias, um selecionador de fatos e promotor de versdes,
que leva consigo o potencial de aproximar ou afastar pessoas da vida real, que,
inclusive, lembrando Brum, as vezes, ninguéem vé. Desconfio quando se afirma que a
tecnologia facilita a tarefa do jornalista. Para mim, quanto mais técnicas e aparatos se
colocam a disposi¢do de quem comunica, mais pungente se torna 0 compromisso com

as oportunidades e responsabilidades inerentes ao ato de espalhar mensagens.
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A esperanca ativa se apresenta como um voto de confianca ao poder da
comunicacdo. Nada passiva, tampouco reativa. Pequenas amostras geridas e paridas em
minha vida profissional me encorajam a acreditar na possibilidade de reunido de
talentos para a construgdo de bons encontros, também pela comunicagéo social. Fora de
meus dominios, a observacdo por meio de uma lente generosa, que busca escapar ao
lugar comum, permite-me ver e comemorar a ocorréncia de inlmeros momentos em que
as narrativas auxiliam na protecdo e valorizacdo da vida. Assim, sou um devoto
confesso do jornalismo, respeitando os céticos, mas interessado em aplaudir e
disseminar as boas praticas que, felizmente, existem.

A jornada do heroi apareceu em diversos momentos deste trabalho, pela analogia
entre a caminhada do jornalista e algumas etapas que Campbell propds, a partir da
observacdo de diversas culturas, em mdaltiplos territérios e momentos histéricos: a
aceitacdo do chamado a aventura, o contato com 0s mentores e o retorno com o elixir,
para 0 compartilhamento com a coletividade. Finalmente, retornando aos gregos
antigos, parte importante das inspiraces de Campbell, tem-se que o heroi é aquele que
caminha em direcdo ao sagrado (Salis), por meio do uso excelente de seus talentos, em
defesa de uma causa nobre, bela e justa. A etimologia aproxima, ainda, o herdi a ética,
uma vez que esta, também entre 0s gregos, era percebida como o estado de alma capaz
de aproximar o humano do divino (Salis). Assim, além da conexéo etimoldgica, a busca
por elementos de aproximacdo entre o her6i e a ética, o jornalista e o jornalismo, se
tornou a motivacédo central deste exercicio de investigag&o.

Assumindo-se que o processo alquimico de transmutacdo de informacdo em
sabedoria passa, também e de maneira importante, pela ética, meus olhos se voltaram
para 0 universo de preparacdo inicial dos jornalistas. Apds a chegada na etapa de
graduacdo, como se daria 0 contato com 0s mentores responsaveis pelas inspiracoes
diretas relacionadas a ética? Como os aspirantes a herdis receberiam os amuletos que 0s
ajudariam a vencer os desafios, dilemas, em busca do elixir capaz de auxiliar a
coletividade? Nesse momento, os autores que defendem o didlogo, a aproximagéo
compreensiva, as multiplas formas de percep¢do dos fenébmenos humanos, me
motivaram a chegar bem perto daqueles que efetivamente estdo envolvidos no processo:

professores e alunos, no sagrado ritual da aula.
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Bauman, Buber, Kiinsch, Medina, Morin, Maffesoli, Santos e outros. Tantos
nomes, ideias e obras me convidando a tecer, ponto a ponto, imagens mais nitidas que
as derivadas das suposicOes e definicdes prematuras. Dezenas de horas de entrevistas
realizadas e aulas assistidas, centenas de perguntas espalhadas e respondidas. Como
discipulo entusiasmado da comunicacdo complexo-compreensiva, que define menos e
abraca mais as maltiplas possibilidades, que deseja menos as explicacdes mornas do que
as nogdes com cheiro de humanidade, me intrometi na relagdo entre os mestres e 0s
discipulos.

Em Salis, Jaeger, Branddo e Armstrong, descobri que a Paideia, em parceria
visceral e magica com a mitologia, se esforcava para aproximar as técnicas da ética,
caixas de ferramentas e de conexdes humanas. Além de ensinar a construir pontes
firmes, os mestres buscavam encantar os discipulos a cruzarem mutuamente as suas
pontes, em busca de bons encontros. Nesta pesquisa, 0 poder do encantamento se
revelou. Os alunos desejam, sim, sentirem-se potentes por meio do saber fazer. Mas eles
parecem querer mais. Também demonstram, em um claro desafio as frageis conclusbes
precipitadas, que estdo dispostos a dialogar sobre as causas, até mesmo para ndo se
tornarem vitimas negligentes das consequéncias tecnicistas. Para isso, novamente,
pedem encantamento.

Desde muito cedo, o processo educacional entregue a grande parte das criancas e
jovens contemporaneos parece estimular a busca por respostas. Com essa orientacao
chegam, a etapa de graduacdo, a maior parte dos candidatos a herois. Mais uma vez
buscando escapar as armadilhas do olhar conclusivo, ndo se pretende aqui,
exclusivamente, criticar tal op¢do. A motivacdo vai além, em busca de sementes que
também plantem o amor pelas perguntas, sentimento essencial, inclusive, entre aqueles
que aceitaram o chamado a aventura de se aproximar de gente para contar historias
sobre gente. O encantamento, motor da admiragédo e da curiosidade entusiasmadas, se
apresentou como fator decisivo para a nutricdo da empatia entre mestres e discipulos
aqui observados. Quanto mais o professor reine, em suas exposi¢des e propostas, as
experiéncias profissionais as possibilidades e preocupaces éticas do fazer jornalistico,
convidando os alunos a construcdo coletiva de saberes, com o estimulante aroma do

entusiasmo, mais aderéncia e parceria se revelam.
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O simposio e o laboratorio, espagos de inspiracdo e producdo, se apresentaram
como alternativas pertinentes para complementar a exposicdo das provocacdes e
ensinamentos relacionados a ética jornalistica. O primeiro acompanhou a ideia do
trabalho desde o principio, uma vez que era parte inquestionavel do roteiro de
preparacdo de seres humanos éticos e criadores na Paideia. O segundo foi descoberto
durante as investigacdes, mostrando-se capaz de auxiliar no atendimento dos anseios do
alunato pela mistura de cognicédo e praxis, ou ainda, a criacdo da phronesis aristotélica,
a sabedoria na préatica. Dados 0s objetivos que cabem em uma dissertacdo de mestrado,
esta etapa se conclui com um enorme desejo de novos mergulhos na observagéo das
possibilidades de aplicacdo das apostas em terreno real.

Rubem Alves, em uma de suas tantas provocacgdes relacionadas a educacéo,
afirma que ndo gosta de conclusdes. Para ele, elas atuam como chaves que fecham, e
quando o pensamento aparece assassinado, pode-se ter a certeza que o criminoso foi
uma concluséo (Alves, 2009). Em consonancia com Alves, opto pelas reticéncias neste
momento da pesquisa, uma vez que o ponto final traria consigo uma gravidade e tensao
que ndo encontram lugar no enredo proposto. Em vez de assassinatos de ideias e ideais,
que venham a fermentacdo e 0s novos partos, assim como na maiéutica socratica, em
nome da crenga na comunicacdo ética, que parece brotar muito mais das decisdes

tomadas do que das condicdes dadas.
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Entrevista com Prof. Jodo Batista Natali

Casper Libero

Data e horario: 14 de setembro de 2011, das 18 as 18h30
Local: Casper Libero

Jodo Batista Natali é professor da disciplina de ética da Faculdade Casper Libero. Formado em
Jornalismo pela ECA-USP e em Filosofia pela Universidade de Paris 13. Tem mestrado em Semiologia
na Franca, pelo Escola de Altos Estudos de Ciéncias Sociais e Doutorado em Semiologia. Seu primeiro
emprego foi de 1967 a 1968, na sucursal de Sdo Paulo da Ultima Hora, do Rio. De 1968 a 1969
trabalhou nos Diarios Associados e de 1969 até final de 2008, na Folha de S&o Paulo. E aposentado pela
Folha de S&o Paulo. Dentro da Folha foi repdrter de Cotidiano, correspondente na Franca durante oito
anos, editor da editoria internacional de Mundo e repérter da secretaria de redacgao.

Qual a sua formacéao académica e profissional?

Em termos académicos, eu sou formado em Jornalismo pela ECA, na turma de 1970, a primeira turma de
Jornalismo da ECA. Depois eu tenho como graduacdo também um diploma de Filosofia pela
Universidade de Paris 13 em 1978. Eu tenho mestrado em Semiologia na Franca, pelo Escola de Altos
Estudos de Ciéncias Sociais, que eu terminei em 1974, e eu tenho doutorado em Semiologia, que eu
apresentei minha tese em 1978. Na parte profissional, meu primeiro emprego foi de 1967 a 1968, na
sucursal de S&o Paulo da Ultima Hora, do Rio. De 1968 a 1969 nos Diarios Associados e de 1969 até
final de 2008 na Folha de S&o Paulo. Entdo eu sou aposentado pela Folha de S&o Paulo. Depois disso eu
sou apenas colaborador da Folha. Dentro da Folha eu fui repdrter de Cotidiano, fui correspondente na
Franca durante oito anos, eu fui editor da editoria internacional de Mundo e eu fui rep6rter da secretaria
de redagdo. Minha &reas foram basicamente Politica e Musica Erudita. Foram as duas coisas que eu
consegui conciliar durante todo esse periodo. Obviamente Politica foram escandalos, coisas para se apurar
e assim por diante. Em Mdsica Erudita eu era um repérter que a Folha requisitava para fazer apresentagéo
de concertos, entrevistas com solistas e assim por diante, que é uma &rea da minha especialidade também.
Veja, eu nunca trabalhei com ética mas sempre foi uma coisa que estava presente em todos 0s momentos,
inclusive as reflexfes despertadas pelas pessoas, pelos grandes jornalistas que eu tive o privilégio de
conhecer, como Claudio Abramo, que foi meu chefe durante muito tempo e um grande amigo.

O que o trouxe para o0 ensino da ética neste momento da sua carreira?

Foi um convite que eu recebi para fazer parte deste curso. Além da Casper Libero, eu sou periodicamente
convidado pela PUC para dar aula no pés-graduacéo lato sensu que eles tem, o Cogeae. E eu ja havia, ha
alguns anos, feito um curso a respeito de ética e tinha organizado um certo nimero de temas que eu lido
também agora em uma espécie de atualizacéo. Entéo foi um convite que eu recebi, e aceitei, e vim dar o
curso a partir do momento em que o Prof. Caio Tulio, que dava aula na graduacao, passou a dar aula no
pos-graduacdo na quarta-feira a noite, e ele ndo podia mais prosseguir com as duas turmas de quarto ano.
Entdo eu assumi a partir do comecinho do segundo bimestre de 2011. Esse é 0 meu segundo bimestre
como professor de ética, sou um principiante.

E o que o motivou a aceitar o convite?

Porque era uma questdo que eu j& havia pensado, ja havia lecionado, e que eu achava que eu estava,
digamos, existem duas vertentes no que diz respeito a essa disciplina: a primeira vertente seria aquele que
tem experiéncias para contar, o professor que conta os causos. Eu teria essa experiéncia, mas acho que
essas experiéncias ndo fazem parte de uma dimensdo académica do trabalho. Entdo eu preferi discutir em
termos tedricos, com os instrumentos de que eu disponho, que fazem parte da minha formacao, a questdo
da verdade. Ou seja, partindo de um pressuposto que a ética é sempre alguma coisa que atropela a
verdade. E colocar a maneira totalmente relativa com que a verdade se situa quando nés levamos em
conta o fato de trabalharmos com uma linguagem natural, lingua portuguesa, e a lingua portuguesa nado
tem referencial automatico, digamos, como uma férmula de quimica, em que vocé sabe que cada
elemento dessa férmula remete a uma determinada realidade. Entdo, a linguagem natural ndo remete a
uma determinada realidade. Quando ela remete a alguma coisa, ela remete a um outro discurso que foi
formulado por uma outra linguagem natural, ou seja, nos estamos nos referenciando dentro do mundo de
assertivas, de frases, de pensamentos, de preconceitos, de fé, que é algo muito importante e forma de
conhecimento, ideologias e assim por diante. O meu objetivo foi tratar essas questdes, ou seja, aquilo que
torna a linguagem pouco transparente. Se a linguagem é pouco transparente, entdo o que é a verdade
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diante dessa pouca transparéncia da linguagem? Este foi, digamos, 0 percurso académico que eu optei por
aplicar nessa disciplina.

A disciplina esta colocada no curriculo da Casper Libero no quarto ano. Em sua opinido esta no
momento certo da graduacéo?

Eu tenho a impressdo que ela é uma espécie de coringa, entdo poderia entrar no primeiro, segundo,
terceiro ou quarto anos. Se entrasse no primeiro ano com o enfoque eu tenho talvez eu tivesse uma
dificuldade um pouco maior em evocar modelos muito abstratos, digamos, na cabeca de um aluno que
acabou de prestar vestibular. Eu precisaria fazer uma espécie de uma simplificacdo. Na medida em que no
quarto ano, eu suponho, estdo vendo com uma certa frequéncia, ja atravessaram modelos tedricos mais
diversificados, talvez seja mais facil e eles estejam mais predispostos a compreensdo. Mas, digamos, que
a cadeira se justifica em qualquer ano. Nenhum momento é muito cedo ou muito tarde para que a questédo
da ética seja discutida, pelo menos sob esse ponto de vista tedrico que eu evoquei agora.

Existe alguma recomendac¢do do MEC com relacdo a colocagdo da disciplina em determinado
momento do curso?

N&o, nenhuma. O que existe é 0 seguinte: ao que eu saiba, e é algo que precisa ser verificado com a
Professora Jurema, que é a nossa expert em questdo de MEC, o MEC apanha um curriculo e avalia se este
curriculo estad conforme a uma espécie de padrdo, que é muito difuso. E obviamente que a questdo da
ética precisa ser levantada em alguma momento, como precisa ser levantada a questdo da legislacéo,
especialidades jornalisticas e assim por diante. Mas acontece que ele ndo especifica um contetdo rigido
para isso. Houve tentativa no final da década de 60 de fazer com que curriculos fossem altamente
padronizados. Isso ndo funcionou porque havia diversidades regionais, problemas regionais e assim por
diante. Mesmo dentro da USP, eu acompanhei toda a reforma universitaria de 1969, e optaram por deixar
em aberto a questdo de conteldo de cada cadeira, embora tivessem definido quais eram as cadeiras
relativas ao primeiro ano, segundo ano, terceiro ano e quarto ano, antes da semestraliza¢do dos cursos da
USP. Entdo existe uma abertura, e isso d& uma total liberdade ao profissional professor, mas também
coloca o seguinte problema: o professor que ndo quer estudar e somente quer colocar as suas historias
pessoais, ele pode fazer um curso em cima das suas histérias pessoais. E dai ele serdq altamente
enfadonho, porque se ele ndo for, digamos, uma grande referéncia dentro da profissdo, ele vai ser apenas
um professor mediano, ndo vai deixar nenhum tipo de marca na memoria dos alunos.

De uma forma sumarizada, como se apresenta a ementa da sua aula ao longo das 64 horas da
disciplina de ética?

E aquilo que eu te disse. Basicamente a gente poderia resumir a coisa da seguinte maneira: dentro das
areas de conhecimento em que se subdividiram as universidades, o jornalista € aquele que vé com muita
perspicacia determinadas questdes ao final do curso e é perfeitamente cego a outras questdes. Essas outras
questbes com relacdo as quais ele é cego, digamos, na realidade é com os problemas da linguagem, sdo
tratados teoricamente de maneira perfeitamente adequada dentro de um outro curso de graduagdo que
estuda a linguagem especificamente como objeto, que sdo os cursos de Letras. Entdo, 0 que eu estou
fazendo é ndo apenas trazer questdes pertinentes a teoria literaria, mas trazer questdes pertinentes a
filosofia e a histdria para esse curso. A filosofia, a histdria e a linguistica e semiologia, digamos que nos
estamos em cima desses quatro pés, sao fontes capazes de me dizer que a linguagem ndo € transparente,
que linguagem é um problema, que a linguagem nao é simplesmente um instrumento de comunicacéo, a
linguagem é um codigo, um bem magnifico que nos percebe sentido da cultura, com todas as
ambiguidades que isso pode nos proporcionar. Entdo a linguagem ndo é algo, como eu disse,
referenciado. Quando eu digo mesa, obviamente que eu me refiro a esse objeto. Mas se eu me atenho a
um discurso em gue eu narro um determinado episodio, o que eu vou ter € uma narrativa. Essa narrativa
seré tdo problemética quanto uma narrativa literaria. Entdo ela pode ser abordada pelos instrumentos da
critica literaria, pelos instrumentos da filosofia, semiologia e sobretudo dando conhecimento histérico.
Nos jornalistas achamos que a histéria é existiu a partir do momento em que nds comegcamos a atuar
como profissionais. Entdo havia o jornalismo engajado na campanha republicana, abolicionista, na
campanha pela redemocratizacdo do Estado Novo, Diretas Ja etc., mas ndo é s6 isso que interessa. O que
interessa é que existem coisas que cobrem toda a idade classica e esses episodios fazem parte de uma
heranca cultural que é necessario que ela seja abordada e que ela seja aprofundada em nds. Entdo a
ementa gira em torno da idéia de que a linguagem ndo é transparente e quais sdo 0s problemas que essa
ndo transparéncia nos coloca.
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E observando no curriculo as 64 horas, comparadas com as outras centenas e centenas de horas
voltadas as técnicas do jornalismo, qual comentario o senhor faz sobre essa diferenca de carga-
horaria?

Veja bem, ndo sO ética mas todas as matérias de cultura geral, como sdo chamadas aqui, tenho a
impressdo de que o espaco deles é ridiculamente pequeno. Isto por qué? Porque a questdo da técnica
existe algo que ha coisa de, nos Gltimos 20 anos, grandes empregadores de jornalistas em Séo Paulo,
como Editora Abril, TV Globo, Estado de S&o Paulo, Folha de S8o Paulo etc., criaram editorias de
treinamento, porque elas ndo acreditam que as matérias técnicas lecionadas nas faculdades foram bastante
Uteis para tentar fazer bons profissionais. Profissionais competentes, ndo precisam ser grandes génios do
jornalismo. Entdo todos eles aplicam, tem curso de treinamento, que sdo acessiveis por intermédio de
processos de selecdo cada vez mais dificeis. Hoje em dia, eu estava fazendo uma comparacédo, € mais
dificil tornar-se trainee da Folha do que ingressar no Itamaraty, que era tida como a carreira mais dificil
de todas as carreiras acessiveis por concurso publico. Entdo imagine que é muito mais dificil que Fuvest,
Medicina Pinheiros e assim por diante. Isso significa que o jornal, de posse desses seis ou sete
profissionais que entra em cada turma, ele tem toda a liberdade de aplicar seus modelos internos, seus
métodos de apuracao e assim por diante. O que eu pressuponho é que todo jornalista vai passar por algum
periodo de treinamento. Esse periodo de treinamento, disciplinas que ocupassem, digamos um quarto da
grade curricular, poderia se ocupar daquilo que exatamente é o suficiente, como se faz legenda, se faz
lead, quais sdo as dicas para se fazer perguntas em entrevistas e assim por diante. E o resto depende da
cultura de cada um. O que nds estamos vendo é o seguinte: depois de um periodo relativamente longo,
que eu diria que foi de 1945 a 1974, 1975, sabia-se distinguir aquele que era potencialmente um bom
jornalista pelo grau de politizacdo. Depois a politizagdo saiu de moda, as ideologias entraram em declinio,
entdo isso fez com que ndo houvesse um amparo teérico para que alguém pudesse florescer no sentido
boténico do termo, que pudesse se abrir dentro da profissdo. O que aconteceu é que dentro de um espaco
cultural neo moderno, em que ndo existem mais vanguardas, existe uma disseminacdo de focos de
interesses etc., 0s jovens ou eles optaram por alguma coisa ha qual pudessem se aprofundar, tem jovem
que se interessa por musica coral, poesia, masica sinfonica, literatura russa, e tem jovem que se interessa
pela cultura de massa, que é aquela que ele ndo precisa correr atras, porque ja esté correndo até ele. E eles
sdo0 0s mais problemaéticos, porque a cultura de massa chega toda mastigada, ndo pressupde pensar para se
consumir, pressupde o ndo pensar. O consumidor de cultura de massa é o ndo pensador. Entdo, cultura de
massa que eu digo é livro de autoajuda, livros best-sellers, misica de Roberto Carlos, filme de acéo,
aventura, filme de amor e assim por diante. Essa parcela da juventude quando cai em uma faculdade de
jornalismo ela vai acreditar que o mundo é aquilo que ela recebeu dentro da cultura de massa, e vai ter
dificuldade de se adaptar que aquilo que academicamente sdo os modelos abstratos, ou seja, que ndo
dizem respeito necessariamente a uma realidade cultural que é a realidade dele. Enquanto que aqueles
outros que ja percorreram outros campos terdo modelos muito mais acessiveis a sofisticacdo do
conhecimento. As empresas hoje em dia recrutam jornalista pensando ndo naquele que é pau para toda
obra, aquele que é esperto, furdo etc, ela quer pessoas que tenham alguma densidade cultural, que com
essa densidade cultural vocé ganha uma maleabilidade inclusive de métodos de trabalho.

Com essa dindmica de chegada desses alunos influenciados pela cultura de massa, como eles estdo
recebendo a sua mensagem na aula de ética?

Veja bem, esses alunos nédo estdo recebendo coisas dificeis de entender pela primeira vez. Eles ndo estéo
recebendo histéria pela primeira vez. A Casper Libero tem excelentes professores, que mesmo nas
disciplinas praticas e técnicas, conseguem dar um conhecimento historico aprofundado, por exemplo.
Professores que fizeram pesquisas, mestrados e doutorados e assim por diante. Entdo, digamos que eles
ndo estdo submetidos a uma espécie de ducha inédita de cultura. Eles ja estdo molhados pela cultura ha
muito tempo, s6 que ndo com esse enfoque. O que eu posso dizer é que alguns recebem com dificuldade e
outros recebem com facilidade como qualquer tipo de comunidade pequena como esta classe que tem 40
alunos, e a outra tem 40 alunos também, dos quais 10 sdo pouco frequentes e 0s outros sdo mais
frequentes. Mas eu ndo poderia fazer uma avaliacdo, o que eu percebo é que existe de um lado uma certa
curiosidade para saber por que esse sujeito esta falando coisas tdo complicadas assim, e se isso vai ser (til
para a gente, e de outro lado existe um esforco pelo entendimento, que € muito bom e eu vejo pelas
provas.

Como é feita a avaliacdo da sua disciplina?
Eu aplica uma prova escrita bimestral, na Casper Libero as avaliagfes sdo bimestrais. Entdo no final do
bimestre eu sou obrigado a fazer uma avaliagdo por aluno. Eu ndo quero pedir trabalho porque muitos
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estudantes supostamente brilhantes redigem parte dos seus trabalhos com informacdes localizados por
meio do Google. Entao eu acho que é muito mais facil fazé-los pensar durante o tempo de uma prova.
Durante essa prova eles podem consultar todas as suas notas e podem consultar os resumos de aula. Ao
final de cada aula, no dia seguinte eu redijo um resumo de 80 linhas, 100 linhas sobre tudo o que eu
discorri e mais as referéncias bibliograficas que sdo colocadas no quadro e eu mando por e-mail para
todos eles. Como vocé se lembra, a graduacdo tem um e-mail e vocé manda uma mensagem e todos
recebem. Isso significa que todos tem acesso a esse resumo. Eles podem trazer o resumo impresso ou
acessar pelo computador no dia da prova. A questdo ndo é consulta, mas sim fazer uma pergunta que o0s
faca pensar. Eu ndo vou cobrar um conhecimento por atacado, vou tentar saber como essas informacdes
no varejo funcionam no atacado um pouco mais sofisticado.

Durante a aula ha uma via de mao Unica ou ha momentos de interacao e divisdo de grupos?

Né&o, ndo, ndo. Eu tenho muito pouco tempo para dizer o que eu tenho a dizer. Entdo eu ndo pergunto para
eles 0 que acham sobre a linguagem, porque dai pode virar uma espécie de Torre de Babel. As minhas
aulas sdo grandes conferéncias.

Quanto tempo tem cada aula?

Uma hora e meia. Entdo eu aceito ser interrompido, que me facam perguntas, respondo perguntas por e-
mail. Todos tem meu e-mail, celular e tudo. Entdo podem me contatar quando ndo estivermos na aula. E
acontece com uma certa frequéncia. Mas na aula eu faco uma conferéncia. Eu ndo posso me dar ao luxo
de dar s6 metade dos meus pontos s6 para permitir a discussdo quando eles estdo perfeitamente virgem
nessa coisa. Pode ser, digamos, uma atitude anacrdnica e autoritaria, mas acontece que aquela dentro da
qual eu tenho. Se eu tivesse trés aulas por semana seria diferente, mas eu ndo tenho. Eu tenho somente
uma aula por semana, que comega as 19 e acaba as 20h30.

O senhor associou, logo no inicio das suas respostas, a ética a um auxilio na busca pela superacéo
das dificuldades de transparéncia da linguagem.
N&o, buscando apontar a ndo transparéncia.

Apontar, entéo, e assim auxiliar nas decisdes a serem tomadas?

N&o, eu ndo estou dando receitas de como as pessoas devem atuar. O meu ponto de vista inicial é o
seguinte: aquele que acredita estar escrevendo a verdade ou produzindo uma matéria para radio, televisdo,
jornal, revista com aquilo que é verdadeiro ele tem consciéncia limpa com relagdo ao seu compromisso
com a ética. O que eu quero dizer para eles é que a questdo da verdade é problematica, ndo se alcanca a
verdade com tal facilidade. A verdade seria uma correlagdo quase que automatica entre a realidade e o
produto jornalistico, a noticia redigida. O que eu tento dizer para eles é que ndo é por causa do
subjetivismo, ndo é por causa do partidarismo, que pode ser politico, esportivo etc. Nao sdo essas
pequenas questdes do varejo da méa fé que os jornalistas usam. Quero dizer para eles que existem grandes
realidades significantes. Uma ceriménia oficial € uma grande realidade significante. Ao cobrir uma
cerimdnia oficial, ndo vou cobrir a realidade, mas vou cobrir outros episodios que j& foram estruturados
pela linguagem. Uma cerimdnia oficial, um acidente, um atentado terrorista, pouco importa. Tudo isso
tem sua narrativa, e eu vou precisar descobrir alguma coisa que seja 0 mais proximo daquela narrativa dos
fatos. SO que as narrativas dos fatos ndo sdo fatos sem linguagem, eles foram construidos de tal maneira
que eles precisem lidos, os fatos sdo lidos, ndo sdo assistidos, ndo sdo presenciados.

Sobre as referéncias bibliogréaficas, o senhor poderia citar as principais?

Cada aula eu entro em uma série. Eu procuro valorizar autores que justamente problematizam a
linguagem. O russo Mikhail Bakhtin, o francés Roland Barthes, pessoas que trabalharam problematizando
a linguagem. Estou dizendo que a linguagem néo é simplesmente um reflexo da realidade. Se eu parto
para a historia, entdo eu tenho uma visdo que eu faco apelo aos historiadores que trabalham de uma
maneira brilhante sobre aquilo que eu estou fazendo. Por exemplo, quando eu falo a respeito de
preconceito, ndo posso falar sobre anti-semitismo se néo evocar Leon Poliakov. Se eu estou de Segundo
Reinado, eu ndo posso deixar de falar de historiadores brasileiros. Se eu estou falando de Pernambuco, eu
vou falar do Evaldo Cabral de Mello. E assim por diante. Sdo episodios que eu sou obrigado a fazer uma
espécie de uma grande colcha de retalhos. Eu ndo sou discipulo de um mestre pensador e ndo estou
transmitindo o conteido da obra desse mestre pensador. Porque a questdo da ética é muito complexa.

Como os alunos se saem nas avaliagdes?
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Eu diria que de uma maneira bem mediana. Eu ndo estou nem um pouco contente com o nivel médio das
provas que eu corrijo. Eu sou muito atencioso. Eu leio toda a prova. Se tiver um erro de pontuacéo eu
assinalo, eu ndo levo em conta na nota, mas eu cobro uma profundidade ensaistica. Vinte linhas sdo mais
do que suficientes para vocé saber em uma determinada resposta se a pessoa tem profundidade ensaistica
ou ndo. E se ela ndo tem uma profundidade ensaistica ela vai fazer uma espécie de colagem de
informagdes do que eu transmiti, e muitas vezes com os meus proprios termos. Ai eu acho que é uma
prova mediocre, vai receber nota baixa e fazer exame no final. Eu ndo posso simplesmente dizer que uma
matéria que ndo é considerada fundamental em termos operacionais da profissdo, eu vou reprovar todo
mundo. Isso ndo se faz. Alguém que ficou por uma falta, manté-lo em dependéncia. Dependéncia que vai
fazé-lo ficar mais um ano para colar grau. O que eu posso fazer eventualmente é pedir um trabalho. Entdo
tem varias coisas. De qualquer maneira eu ndo estou muito satisfeito com as respostas, mas nao é culpa
deles. A culpa é do meio do qual eles vem. Qual é o tamanho das bibliotecas que cada um tem em suas
casas? Se eu supusesse que cada pai de familia gastasse um décimo daquilo que gastam em automovel
para construir uma biblioteca, com certeza eu teria uma geracdo exemplar de intelectuais aqui dentro. Eu
ndo tenho, porque o orcamento familiar vai para o automével para Disneilandia, para uma série de coisas
justamente para massificar a pessoa. Alguém que foi escravo da Disney quando era pequeno, depois
escravo dos super heréis quando adolescente e hoje é escrevo de best-sellers cinematograficos e literarios
quando entra na vida adulta, essa pessoa vai ter dificuldade de entender certas coisas. Outros, ndo. S&o
exemplos exatamente opostos. Ha pessoas aqui que eu tenho certeza que tem uma imensa biblioteca em
casa. Uma vez alguém me disse 0 seguinte em uma sala de aula de universidade: quem de vocés em casa
uma quantidade de livros que caberia na geladeira da mde de vocés ou que ndo caberiam? Nao vale
enciclopédia. Muitos poucos tinham bibliotecas maiores que uma geladeira. Entdo, isso significa que a
familia ndo transmitiu aos filhos o habito da leitura. Eu sou de classe média, classe média baixa, mas
tinha uma avo que lia, uma mae que lia. Quando eu fiz dez anos minha mée me disse que eu ja poderia ler
tal romance. Quando eu tinha 14 anos o meu professor me disse que eu poderia ler tal autor. E eu sempre
li. Mas acontece que isso ndo significava que eu incorporasse a experiéncia, mas me fazia um ser curioso.
Essa curiosidade se traduziu na maneira pela qual eu trabalhei. (FIM)
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Entrevista com Prof. Caio Tulio Costa

Casper Libero

Data e horario: 14 de setembro de 2011, das 18h30 as 19h
Local: Casper Libero

Caio Tulio Costa € professor da disciplina de ética da Faculdade Céasper Libero (até margo de 2012).
Graduado em Jornalismo pela ECA-USP, fez doutorado na USP em Ciéncias da Comunicacdo. E
jornalista desde 1973. Trabalhou em jornal no interior de S&o Paulo, e depois na capital no Leia Livros,
no Grupo Folha durante 21 anos, onde foi editor do Illustrada, secretario de redacdo, depois
ombudsman, correspondente em Paris, diretor de revista. Depois foi ajudar na criacdo do portal UOL,
onde ficou desde 1995 até 2002. Em 2006 foi para o portal IG e o dirigiu até 2009. E s6cio de uma
empresa de comunicagdo e da aula na PUC desde 1991. Também ja ministrou aula na pos-graduacéo da
ECA-USP e d4 aula na Casper Libero desde 2003 (até marco de 2012), assim como na pos-graduacéo de
Jornalismo da ESPM.

Em se tratando da sua formacdo académica e da sua caminhada profissional, o senhor pode contar
como elas foram até agora?

Eu fiz Jornalismo na ECA, Filosofia na USP, mas ndo me formei, fiz meu Doutorado na USP em
Ciéncias da Comunicagdo, fiz alguns cursos fora, como na Universidade de Navarra (Espanha). Sou
jornalista desde 1973. Trabalhava num jornal no interior. Trabalhei aqui em S&o Paulo no Leia Livros, no
Grupo Folha durante 21 anos, fui editor do llustrada, secretario de redacdo, depois ombudsman,
correspondente em Paris, diretor de revista. Depois fui ajudar na criacdo do UOL. Fiquei com internet no
UOL desde 1995 ate 2002. Em 2006 fui para o IG e dirigi o portal até 2009. Sou sdcio de uma empresa de
comunicagdo, cuido da parte digital e dou aula na PUC desde 1991, depois dei aula na P6s-Graduacdo da
ECA e dou aula aqui na Césper desde 2003 e dou aula também na pés de jornalismo na ESPM.

E a sua trajetéria especificamente na Casper Libero?
Eu entre aqui para dar o curso de ética na graduagdo, convidado pelo Mario Vitor Santos.

Na graduacao para jornalistas da Céasper Libero o curso de ética esta colocado no quarto ano. O
que o senhor pode dizer sobre isso? Estd no momento certo ou poderia estar em outro?

Acho que o mais importante é entender que curso de ética. E o curso de ética que eu dou eu te diria que é
muito proprio da Casper. Ele ndo é um curso de ética tradicional. Se vocé olhar a ementa dele vocé vai
ver que é muito diferente do que tem por ai. E esse curso que eu dou eu acho que o melhor lugar para ele
é no Gltimo ano.

E por qué?

Porque os alunos ja chegam com uma série de dilemas que eles ja enfrentaram e que alguns sabem lidar
com eles e outros, ndo. E chegam também com alguma base de leitura necessaria para enfrentar a
bibliografia do curso, que é uma bibliografia bastante complexa se vocé levar em conta os cursos de ética
e 0s cursos em geral da Casper. E uma bibliografia mais filosofica, mais literaria, e acho que no quarto
ano eles estdo mais bem preparados para isso.

Quais sao os eixos centrais do curso que o senhor ministra na Casper?

O eixo central do curso € mostrar para os alunos como € que o jornalismo &, e ndo como ele deveria ser.
Ele ndo trabalha como o jornalismo deve ser de forma ideal, e sim como ele é praticado, como a indUstria
o0 entende do ponto de vista moral. Entdo é o que o curso pretende fazer. Ele trabalha muito o abismo que
existe entre o funcional e o normativo, o pratico e o tedrico. Tenta mostrar aos alunos a realidade do
jornalismo desde os seus primérdios e as contradicBes morais que levam a problemas éticos pelos quais o
jornalismo passa e enfrente cotidianamente.

Existe alguma inspiracao ou espaco de didlogo proposto pelo MEC para tratar do curso de ética no
jornalismo?

Eu ndo estou preocupado com o que 0 MEC acha. Creio que uma boa pessoa para vocé perguntar isso é a
Profa. Jurema.
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Sado 64 horas destinadas ao curso de ética na Céasper Libero. Em uma comparacédo simples com
outras centenas de horas de disciplinas mais técnicas, qual é a sua avaliagdo sobre essa diferenga?
Acho que ndo é por ai que se pega. Acho que vocé tem que comparar as disciplinas humanisticas com as
disciplinas técnicas, e o curso na Casper esta muito preocupado com o equilibrio entre as duas. Acho que
a preocupacdo é muito grande para se ter uma mudanga curricular no ano que vem (2012) e essa
preocupacao esta mais forte ainda. Se fosse me dada a responsabilidade de fazer um curriculo, uma matriz
curricular para o curso de jornalismo, eu faria ele apenas tedrico. N&o faria um curso pratico. Mas isso é
uma posicdo quase que idiossincratica de minha parte. Agora com relacdo a quantidade de horas do curso
de ética eu acho que esta bem.

E partindo dessa afirmacao (predilecdo por um curso somente tedrico),qual seria a diferenca em
termos de resultados a luz da ética?

Eu acho o curso de graduacdo em Jornalismo desnecessario. Ele é um curso absolutamente indtil. Eu te
diria que o ideal, e ai vamos trabalhar no normativo, na questao pedagégica do jornalismo, o ideal é que a
pessoa que queira fazer jornalismo faca uma faculdade cléssica do ponto de vista humanistica, exata ou
bioldgica e invista depois um ano e meio ou dois numa formacéo especifica para jornalista, onde ele vai
aprender o oficio. E dentro das questdes do oficio, eu acho que a questdo da linguagem, a questdo do
jornalismo, € a questdo fundamental. Linguagem como um todo, linguagem audiovisual, todas as questes
relativas a questdo da imagem e da linguagem. Essa seria a melhor formag&o possivel.

Como os alunos séo avaliados no seu curso?

Na minha avaliacéo, 50% da nota vem da presenca e da atividade do aluno na classe. Ele é avaliado em
funcdo da leitura, dos questiondrios que ele responde em classe quase que em todas as aulas, da
capacidade de discussdo dos assuntos que sdo colocados presencialmente. Entdo é uma avaliacdo minha
que da uma nota de zero a 10 que depois é somada a nota de uma prova bimestral na qual o aluno é
convidado a refletir sobre os temas colocados na prova e a média é a média dessas duas notas.

Como o senhor avalia o resultado das avalia¢fes ao longo dos anos em que o senhor esta a frente
desse curso?

Os alunos detestam a minha avaliacéo e reclamam muito da prova porque acham que é muito diferente
das outras provas que eles tem, que é uma prova muito reflexiva. Reclamam da minha avaliacdo de
maneira genérica. Sempre que vocé entra na especificidade da avaliagdo o aluno concorda, quando ele vé
exatamente que o grau de subjetividade envolvido em ambas as avaliagcGes é muito pequena, apesar de
existir.

Como é a dinamica tradicional de uma aula do senhor? Ela é expositiva, tem momentos de
interacdo, 0s grupos se relinem para discutir um tema?
Tem varias dindmicas.

Alguma predomina?

Tem aula que o aluno tem que responder a uma questdo relativa ao texto, escrever, e com base nas
respostas eu encaminho as discussfes em classe, puxo muito para a opinido dos alunos, para a capacidade
deles de entendimento dos textos, que é sempre sofrivel. Geralmente dois ou trés alunos l1éem bem o
texto, o resto ndo sabe ler. Esta na escola de Jornalismo e ndo é que nao sabe escrever, ndo sabe ler. Lé
muito mal. E ai a gente tenta decupar os textos. Ou fazemos atividades em grupo ou exercicios que eu
chamo de ética aplicada.

Pelas suas publica¢des, ha uma busca de referéncias no universo helénico. Os alunos sdo expostos a
isso no seu curso de ética? H& uma carga do que veio da Paidéia, da formacéo para a ética antes da
técnica?

Nos temos trés aulas seguidas, das 18 aulas que eles léem os textos, que sdo muito referenciadas na
questdo da discussdo da moralidade na Grécia. Entdo a gente discute profundamente Antigona, o
julgamento de Socrates e Epicuro. Evidentemente que o Aristoteles entra meio cunhando as trés aulas e
essa presenca é muito forte no curso.

E qual é a receptividade dos alunos em relacdo a esses temas?
Eles gostam, quer dizer, depois da aula eles gostam. Eles ndo I1éem os textos, mas depois das aulas eles
gostam.

154



Em se tratando de referenciais bibliograficos, quais sdo os que o senhor utiliza?

O curso esta fortemente baseado na questdo da indUstria, entdo o texto do Octavio lanni sobre o Principe
Eletronico é fundamental. Tem um texto do Borges que eles usam, que é o Inimigo ndmero um da
censura, que discute o anti-jornalismo e ao discutir o anti-jornalismo a gente discute as questfes morais.
Ai vocé tem Adorno, vocé tem Weber, vocé tem Wittgenstein, Karl Kraus, Kant, Susan Sontag. Os dois
eixos centrais sdo, no primeiro semestre Balzac com as llusdes perdidas, e no segundo semestre a Janet
Malcolm com O jornalista e 0 assassino.

Dentro do curso que o senhor ministra, quando o aluno ja esta em contato com o mercado, qual é o
possivel choque entre o que se discute e a pratica?

N&o tem choque. O curso tenta discutir com eles a realidade do jornalismo, e ndo o jornalismo do ponto
de vista normativo, funcional, ideal e puro. O curso esta bem ligado ao cotidiano da profissao.

Esse jornalismo real esta entremeado de dilemas éticos, e esse estudante que estd no quarto ano ja
esta ha algum tempo tendo essas experiéncias...

O que o curso lhe da é uma ferramenta que Ihe permite enfrentar os dilemas. O curso néo é de formagéo
de carater nem que diz 0 que € o certo ou o errado. Isso que eu detesto inclusive na grande literatura ética,
que fica todo mundo dando aula de como deve ser o jornalismo. O curso da ao aluno um ferramental
capaz de Ihe propiciar a capacidade de reflexdo em fungdo dos dilemas que ele enfrenta na profissdo. E
isso que o curso pretende fazer. (FIM)
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Entrevista com Prof. Eugénio Bucci

Instituicio: ECA-USP

Data e horario: 14 de fevereiro de 2012, das 10 as 11h
Local: Escritério do Professor

Eugénio Bucci é professor da disciplina de ética da ECA-USP. Formado em Direito e Jornalismo, fez
pos-graduacdo na ECA e doutorado pela ECA-USP. Trabalhou na Presidéncia da Radiobras, em
Brasilia-DF, e quando voltou prestou concurso e se tornou professor na ECA-USP. Também dirige um
curso de formagcéo de Direcdo de Redacdo na ESPM, é colunista do Estaddo, colunista da revista Epoca,
e ja foi diretor de revistas mensais e secretario da Editora Abril.

O senhor poderia apresentar resumidamente a sua formacdo académica e a sua trajetdria
profissional?

Bom, eu sou formado em Direito e Jornalismo, fiz p6s-graduagdo na ECA, doutorei pela ECA, eu fiz o
mestrado e fui direto para o doutorado, como eles dizem. Na qualificagdo, o que eu apresentei foi a tese
que eu defendi o doutorado. Quando eu apresentei a qualificacdo, a banca achou que era o caso de ir
direto para o doutorado. E foi muito bem e eu logo tive que ir para Brasilia, fiquei 1& na presidéncia da
Radiobras, quando eu voltei prestei concurso e virei professor na ECA. Hoje eu dou aula também, dirijo
um curso de formagéo de Direcdo de Redacdo na ESPM, sou colunista do Estaddo, colunista da revista
Epoca, fui diretor de revistas mensais e secretario da Editora Abril por muito tempo.

Qual é o tema da sua tese?
Hoje eu ndo tenho muita vergonha de dizer isso, mas é uma teoria para critica de televisdo que na verdade
é a critica do espetéculo.

E qual foi o caminho que o senhor percorreu para chegar a pesquisa e ao ensino da ética no
jornalismo? Alguma inquietacdo ou motivacao especificas?

Quando eu tinha 17 anos eu criei um pequeno jornal estudantil em Orlandia-SP, e em quatro edi¢Ges esse
jornal foi fechado pela Delegacia Regional de Ensino e pela direcdo da escola e ndo era coisa pessoal,
nada disso, mas aquilo que chamou muito a atengdo para o problema da liberdade e do gosto pelo
jornalismo. Ali, quando fecharam o jornal, eu resolvi que seria jornalista. Eu brinco que eu quis ser
jornalista por pirraca. Mas logo que eu descobri isso, essa paixdo, eu descobri também que isso era uma
ética, porque dizia respeito a conversa entre as pessoas em um ambiente de minima liberdade. Comecei a
trabalhar com isso e ai fui estudar, e na vida profissional eu fui tendo um revés aqui, um obstaculo ali, e
eu ia vendo como que a confusdo entre interesses do leitor e interesses pessoais podia levar a restricdo do
direito a informacdo do cidaddo e em um outro plano ao empobrecimento do servi¢co informativo que se
pode prestar ao consumidor também. S&o dois planos: um é o politico, no melhor sentido da palavra, que
tem a ver com o direito da pessoa de buscar informagdo e de se expressar, e um outro diz respeito as
relacBes de mercado, ja que a prestacdo de servicos de informacdo é uma mercadoria pela qual as pessoas
pagam. E eu via que a confusdo entre interesses de anunciantes, as vezes de governo, as vezes de igreja,
empobrecia esse servi¢o, amesquinhava, e violava principios que devem ter vigéncia em um regime
democratico. E por ai eu comecei a me dedicar cada vez mais a isso. Quando eu fui dar aula na Céasper
Libero, me chamaram para dar aula ainda nos anos 2000, eu fui dar aula sobre ética jornalistica, e eu
comecei a estudar isso, a pesquisar isso.

Em sua trajetoria de preparacdo para esse tema, o senhor que também é advogado, existiu algum
encontro entre as questdes da Legislacdo e o plano mais filoséfico.

Acho que sim. Mas primeiro uma correcdo: eu ndo sou advogado. Por teimosia eu cheguei até o final do
curso de Direito, mas eu sou um Bacharel, tenho diploma. Mas eu nunca passei nem perto da Ordem dos
Advogados com vistas a me inscrever no exame para me tornar advogado. No Brasil, para ser advogado,
a pessoa precisa passar no exame da Ordem dos Advogados do Brasil. Eu nunca exerci, nunca estagiei,
nunca desempenhei nenhuma tarefa relacionada a advocacia, ndo sou advogado. Mas eu estudei Direito e
gostei muito de estudar Direito. Agora, é logico que existem todas as relacbes do mundo entre o Direito e
a ética. Mas no caso do jornalismo, da imprensa, 0 mais fascinante é que as questdes éticas normalmente
ndo sdo alcancadas pela legislacao. VVamos dizer de algo que é aceito universalmente, e vocé encontra isso
em legislagdes do mundo inteiro. Os crimes de caldnia, injdria e difamacéo. S&o tipificados como crime, e
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as vezes quando cometidos pela imprensa, ou por um meio de comunicacdo de circulacdo mais ampla,
ganha um qualificativo, ganha gravidade, e a legislacio preveé isso. E claro que um jornalista que comete
uma callnia por meio de um jornal incorre em um deslize ético. Mas ele também cai na tipificacdo de um
crime e seré julgado por isso, podera ser condenado por isso. O que é crime ou ndo crime vai se tornando
nem um dilema, um ponto conhecido, facil de entender e equacionar. N6s ndo teriamos tanto que estudar
ética nas escolas e ndo teriamos tanto que nos preocupar com ética na profissdo se fosse tudo uma questao
de cumprir ou ndo cumprir a lei. Em sentido amplo, indo além do que a legislacdo prevé para a pratica
dos crimes passiveis de serem cometidos pela Imprensa, nés podemos dizer que a submissao do cidaddo a
lei ndo é um dilema ético, pelo menos em um primeiro momento. Ou vocé faz o certo ou o errado. Eu
tenho percebido cada vez mais que isso ndo é um dilema ético. Se vocé vai roubar um dinheiro ou ndo vai
roubar um dinheiro, essa é uma questdo criminal. N&o envolve a elaboracdo de uma arquitetura complexa
de decisdo que encontre amparo. Se nds estamos em um regime democratico, em um Estado de direito, o
cidaddo precisa cumprir a lei ou legalmente mudar a lei. Existe uma defini¢do sofrivel que diz que a
liberdade estd naquilo que a lei autoriza, e a lei autoriza que a gente trabalhe pela mudanca da lei. Entdo
isso ndo é uma questdo ética, pelo menos ndo € uma questdo ética fascinante que instigue o pensamento.
Eu ndo concordo com essa definicdo que eu acabei de dar. Eu acredito que a liberdade esta naquilo que a
lei ainda ndo alcancou, mas essa é uma discussdo que nos escapa. De todo modo, 0 ensino e o pensamento
ético nos nossos dias se ocupa muito mais de dilemas entre duas alternativas, sdo alternativas, e sdo duas,
ambas justas, e se quisermos até belas e boas, nenhuma delas um crime. Muito mais por isso que a gente
precisa estudar a ética no jornalismo. Porque como o jornalismo é uma interlocucéo, é um diélogo, que
requer a liberdade, que existe a partir da liberdade, e que constréi a liberdade, nés somos como que
condenados a entender que valores estdo ai e como esses valores se consolidam em condutas rotineiras,
recorrentes, que vdo compondo um costume da pratica da imprensa e da relagéo entre a imprensa e seus
publicos. E por isso que se estuda ética, ndo para saber se alguma coisa é legal ou ilegal. Isso, os juizes,
quando ndo estdo ocupados em outras coisas, poderiam fazer.

Professor, a pesquisa académica sobre a ética no jornalismo é proporcional a sua importéncia na
pratica da profissdo?

Eu acho que é e te explico por qué muito facilmente. Eu acho que todo o estudo de jornalismo é um
estudo da ética, assim como todo estudo do jornalismo é um estudo da linguagem, assim como todo
estudo do jornalismo é um estudo da investigacéo e apuragdo. A ética, sendo uma praxis, e comparecendo
a cada passagem do fazer jornalistico, ela é estudada o tempo todo. A existéncia de uma disciplina
chamada ética ajuda, mas mesmo se ndo houvesse essa disciplina, as grandes escolas e os grandes
ambientes de trabalho, que também sdo escolas, estariam ensinando ética. Acho uma abordagem justa,
mas uma abordagem pouco generosa. Ndo te diria que precisariamos de mais horas de aula da cadeira de
ética no curso. Se bem ensinadas, todas as disciplinas vao lidar com ética. Do mesmo modo, se bem
ensinadas, todas as disciplinas vdo lidar com linguagem, e por linguagem eu me refiro @ matematica,
infografia e, ocasionalmente, a lingua portuguesa, e todas vao lidar com apuragdo, porque o método do
jornalismo é a reportagem. A reportagem nao é um estilo narrativo, mas um modo de conhecer baseado
em verificagcdo empirica e baseado em entrevista. E ai nds estamos aprendendo isso o tempo todo. O
jornalismo definitivamente ndo é uma técnica, e isso eu aprendi com o professor Bernardo Kucinski, e ele
ndo é uma arte. Ele é uma ética, porque € lastreado na confianca entre as pessoas. Entdo, isso faz do
jornalismo uma ética. E muito rica essa formulag&o. Eu acho que estamos aprendendo isso o tempo todo.

O senhor disse nessa resposta que quando as disciplinas sdo bem ensinadas, quando por exemplo a
disciplina de ética é bem ensinada, ela ndo necessariamente precisa de mais carga-horaria do que ja
tem. Eu insisto na pergunta anterior: investigando o Intercom e a Comp0s, nds nao encontramos
grupos de estudo relacionados a ética. Se nds tivéssemos mais estudos especificos poderiamos ter
aulas melhores de ética?

E claro que sim. Veja, na Céasper Libero eu dei um curso de ética que tem um ano. Na ECA eu dou um
curso que tem seis meses. Algumas escolas misturam ética e legislagdo, o que a mim sempre pareceu um
engano de consequéncias indesejaveis. Engano porque ética e legislacdo sdo matérias diferentes e
consequéncias indesejaveis porque infundi no alunato a nogdo que ética é uma coisa que o juridico
resolve, e ndo é. Entdo, veja sd, o curso poderia ter um ano? Poderia. Seria melhor? Seria. Mas se vocé
perguntar isso para todo professor, ele vai dizer que a matéria dele tem pouco tempo. Como é um chavéo,
e eu espero que vocé ndo cometa esse chavao na sua dissertacdo, dizer que a hibliografia a respeito é
escassa. Todo mundo que estuda alguma coisa no Brasil diz que a bibliografia é escassa. Absolutamente
todo mundo. E rarissima a dissertacio que diz que existe muita bibliografia, muito mais do que o autor foi
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capaz de ler. O que é a verdade em todos esses casos. Mas eu acho que existe uma crise corporativa do
professor de ética falar que tem poucas horas, poucos assistentes e tudo o mais. Concordo que se tivermos
mais um pouco de horas sera melhor. Mas o fundamental é que o curso se veja como um curso de ética. O
curso de jornalismo é um curso de ética. E se vocé olhar estudo sobre reportagem, sobre reportagem
investigativa, sobre independéncia do jornalismo, vocé vai ver que ha aspectos éticos nisso tudo e isso é o
melhor. A ética ndo é uma disciplina que tenha dono. Eu, para te falar a verdade, ndo gosto muito dessa
ideia de que existam especialistas em ética. Eu vivo falando sobre ética, mas o grande especialista sobre
ética sdo os grandes jornalistas, ndo sdo os professores. Os professores podem ajudar e eu como professor
universitario posso ajudar a identificar os elementos sobre os quais as pessoas estdo pensando. Mas o
grande jornalista faz isso intuitivamente. A préatica jornalistica, quando desempenhada com exceléncia,
ela é um farol ético. Entdo, n6s precisamos ensinar o jornalismo em uma dimensdo ambiciosa e assim
vamos estar ensinando ética. Entdo, poderiamos ter mais pesquisa sobre isso? Poderiamos. Acho tudo isso
muito importante. Mas 0 que eu mais aprendi e tento aprender sobre ética é ndo ser presungoso, € eu
tenho uma tendéncia evidente, é ndo ser auto centrado demais, auto referenciado e achar que as coisas se
ordenam a partir do meu precario saber. E um problema sério isso ai. E essa disciplina de ética ela se
presta muito a exercicios de pontificacdo, daqueles que gostam de dar a verdade definitiva das coisas,
separar certo e errado. Eu insisto: a ética ndo se ocupa do certo e do errado, ela lida com dilemas entre o
certo e o certo. O caso agora dessa moca que esta sendo julgado, o Lindbergh e a Eléa, a imprensa errou
ao fazer A, B ou C? Depende do estilo da imprensa, depende do publico, depende da natureza de cada
veiculo. E muito complicado vocé ter uma regra geral e dizer que tal palavra ndo deve ser dita no jornal
ou tal pessoa ndo deve ser entrevistada em tal momento. Essas coisas ndo sdo certas ou erradas. E mais
complicado do que isso. Entdo, ndo podemos cair ditando regras.

Nesse sentido, professor, o ensino superior é um lugar para se ensinar ética ao futuro profissional
ou isso deve vir da sua formacdo prévia? E mais: o ensino da ética esta ligado mais & inspiracgéo ou
ao kit de ferramentas do jornalista?

N&o. Primeiro, a tua pergunta € muito oportuna para mim, porque ética se aprende na escola. Existe uma
ideia no senso comum de que ética é aquilo que a gente traz do berco. Também é, porque ética é costume,
ética tem a ver com morada. Ethos em grego pode se referir & morada. H& recorrentemente esse sentido de
morada, que por sua vez tem a ver com habito, pode ter a ver com carater, mas o carater como aquilo que
é recorrente, um padrdo de comportamento da pessoa, dai carater. Em situacdo X, ele age da maneira tal.
Na situacdo Y ele tende a agir da maneira tal. E o carater, a pessoa agressiva, a pessoa passiva, a pessoa
conciliadora, a pessoa dissimulada. Tracos que existem em todos. Entdo, como o prdprio sentido da
palavra remete a isso, € evidente que Etica tem a ver com berco. De que modo? O lugar em que VOCé
nasceu, as coisas que vocé escutava, isso atua na formagdo do pensamento e dos modos de proceder. Mas
exatamente por isso ética se aprende na escola, porque a escola é uma extensdo dessa formagdo. As
criangas estdo na escola cada vez mais cedo, e o lar é também uma escola, seja o lar como ele for. Até no
sentido aristotélico, e principalmente no sentido aristotélico, a ética € algo de que se ocupa 0 mestre e que
se ocupam os discipulos. VVocé pode aprender ética na escola. Quando alguém diz que ética vem do berco,
se esquece de que o berco ndo é aquele lugarzinho que existe apenas nos primeiros seis meses de vida do
ser humano. Eu posso dizer que o berco é o planeta, mas além disso a reflexdo, o pensamento, reordenam
0 padréo de conduta das pessoas ao longo de toda a vida. Tem coisas que nos podemos aprender e tem
coisas que nds nao podemos aprender. Coisas que se ensinam e coisas que ndo se ensinam. Mas ha
elementos na ética que se ensinam permanentemente. Em tratados coletivos, quando a ética tangencia
aquilo que é normativo, as provas de que ela pode ser negociada e renegociada sdo exaustivas. As
ConstituicBes sdo atos éticos, além de juridicos. Porque vamos l&: o que funda uma Constituicdo é um
grande ato ético de uma nagdo. Essa disposi¢do, essa confluéncia, € um desaguar ético da coletividade. E
isso vira a pedra fundamental de todo o ordenamento juridico que vem depois. Mas ele se referencia nessa
vontade geral. Entéo, por tudo isso, ética se aprende na escola. Como identificar um conflito de interesses
é algo que vocé precisa aprender, ou ndo saberd. 1sso ndo se ensina no berco, no sentido estrito. A
Historia da liberdade de expressdo vocé precisa aprender. VVocé precisa aprender por que temos direito a
informacdo. Normalmente quem diz que a ética € uma questao de carater e ponto, ignora que o carater é
um sub-produto da cultura, também. Ele é fonte da cultura, mas também é produto da cultura. E como
aquelas que dizem que aprendem na préatica. Ora, a pratica é uma teoria aplicada, s6 que quem diz isso
ndo enxerga a teoria que esta por baixo da pratica e ndo consegue fazer o juizo critico daquela pratica
porque ndo consegue dela depreender a teoria. E para aprender melhor a pratica é desejavel que vocé
compreenda melhor a teoria que a informa. E assim também acontece com a ética. Ndo sé ela pode ser
aprendida e ensinada na escola, como é indispensavel que assim seja.
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O que é possivel fazer para que a aula de ética seja inspiradora e ndo somente instrutora?

Isso eu ndo sei fazer. Isso depende de tanta coisa. Tem estilos de professor, tem momentos do professor.
Em momentos histéricos, como é que a aula pode dialogar com aquilo que os alunos estdo vivendo? As
geracGes, tudo entra ai. A gente pode dizer isso para toda a relagdo professor e aluno. Toda aula deve ser
inspiradora, ndo so a aula de ética. E muito dificil.

Existe um preconceito dos alunos em relacdo a essa disciplina? Eles ja chegam com isso ao ensino
superior, professor?

Eu acho que ndo. Eu sinto uma acolhida espetacular. Eu adoro dar essa disciplina e ndo sinto nenhum
preconceito. Nunca senti.

O senhor basicamente ja respondeu esta pergunta, mas remetendo um pouco a origem do ethos
entre o0s gregos, que ensinavam na Paideia primeiro as questdes éticas e morais e depois as técnicas.
Eles aprendiam a ler com 9, 10 anos, a escrever com 15 anos, pois a técnica poderia ser tirana se ela
néo fosse baseada na ética. De uma forma geral o senhor vé alguma coisa parecida com isso hoje ou
estamos distantes?

Eu conhe¢o muito pouco do mundo da Grécia Classica, do mundo da filosofia de Socrates, Aristoteles e
Platdo, que é onde me parece que residem as fontes do nds estudamos. Portanto eu ndo sei bem responder
essa pergunta. Eu acho que os paralelismos sdo muito dificeis. Porque era uma sociedade escravocrata,
era uma sociedade em que o poder era dos homens, era uma sociedade de dimensdes menores com as
cidades-estado, a possibilidade de democracia mais préxima ou direta, se vocé quiser, era mais real. Entdo
eu tenho muita dificuldade com isso. Porque essa Grécia era uma democracia dos tiranos domésticos. O
cidaddo era um tirano. Abaixo dele havia a familia, os escravos. Entdo acho dificil esse tipo, pelo menos
para mim, eu ndo digo que ele ndo exista, esse paralelismo, mas que eu creio que ndo tenho instrumento
para fazé-lo.

Vamos escapar um pouco da literalidade dessa comparagdo. O jornalismo no Brasil foi uma espécie
de encomenda do mercado. As escolas de formacdo de jornalistas surgiram a partir de uma
demanda do mercado. N6s ja conseguimos romper com esse ensino da técnica como prioridade?

Eu ndo sei se o jornalismo nasceu assim. O jornalismo nasce no Brasil com o Correio Braziliense, que um
fugitivo da coroa portuguesa comeca a publicar na Inglaterra. Depois nds temos varios episddios no
século 19 como expressdo de movimentos politicos, que é a origem classica dos jornais na modernidade.
Na Franca foi assim e nos Estados Unidos também. Em meados do séculos 19, comeco do século 19 essa
imprensa se transforma em uma industria, um mercado e um negécio. E ai, sim, ela precisa dessa tal mao-
de-obra. Entdo, nos Estados Unidos, a escola de Columbia é fundada por influéncia do Pulitzer, que
inclusive financia a criagdo da escola, que sé foi aberta depois dele morrer. Mas ele faz uma doagédo de
dois milhdes de dolares & época. No Brasil, isso é evidente também,porque a indUstria precisa disso. Mas,
a propria Universidade de Sdo Paulo tem uma demanda da nacdo ou de uma elite da nacdo quando é
criada entre nés. A formagdo antes da USP dos advogados no Largo de Direito do Sdo Francisco e a
Escola de Direito do Recife também nascem por uma necessidade do Estado, politica e da sociedade, uma
necessidade do mercado. Porque os filhos da elite iam estudar em Portugal, e precisa ter op¢6es por aqui
também. Medicina, Direito, Engenharia, todos esses cursos foram criados para atender necessidade de
mercado.

Mas estamos conseguindo escapar disso? O gque o0 senhor tem a dizer sobre afirmacéo "o mercado
ganhou o duelo contra a academia, em se tratando da questéo da ética no jornalismo?

Depende do que ela quer dizer. Essa frase traz um certo ressentimento, que pode ser um ressentimento de
maltiplas raizes. Pode ser o ressentimento de quem olha do mercado e queria se vingar da academia, pode
ser o ressentimento de quem se julga da academia e acha que perdeu uma batalha. Mas ela traz um
ressentimento. Eu até ndo gostaria de dizer isso, e te peco para tomar cuidado para ndo fazer o meu
comentario parecer um ataque a alguém. Entdo seja econdmico e procure captar o espirito que vai presidir
meu comentério. Eu falo do ressentimento pelo seguinte: no fundo ndo existe um duelo mercado e
academia, que va ter um desfecho com um ou outro vencendo. Existe e sempre existiu uma tensdo,
porque, sim, as escolas correspondem a necessidade do mercado. Isso no capitalismo desde sempre. E se
vocé quiser no que chamaram ai de socialismo e de comunismo, corresponde a uma necessidade da
planificacdo da economia que era um mercado estatizado ou capitalismo do Estado. Outra vez as escolas
atendiam a necessidade desse capitalismo de Estado. Sdo fungdes na escala produtiva que precisam ser
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supridas por meio de quadros formados nas escolas. 1sso sempre esteve ai. A questdo interessantissima é
que a universidade adquire condi¢fes autbnomas de refletir sobre esse mecanismo, e assim se emancipa
do jugo do mercado. Ela é capaz de promover a critica do mercado, e de imaginar configuragdes novas
em relagdo ao patamar a partir do qual o mercado apresenta a sua demanda a universidade. Esse duelo na
forma de uma tenséo ele ndo tem vencedores, ele nao tera vencedores, ou alguma coisa na sociedade tera
falido. Quando o mercado dirigir a universidade e ponto, a universidade terd deixado de ser universidade.
E quando a universidade exportar os seus tempos, 0s seus métodos de reflexdo para o ambito do mercado,
0 mercado vai a faléncia, porque na universidade as pessoas podem ficar 30 anos pensando sobre ética,
por exemplo. Eu, no fechamento de um jornal de radio, ndo posso gastar 30 segundos com isso, ou eu ndo
fecho o jornal. E é assim que é e é assim que tem que ser. Entdo, ndo me parece que seja logicamente
possivel que um venca o outro. Me parece, sim, que sdo esferas autbnomas, que precisam encontrar
termos de coexisténcia e de intensa interacdo. Dentro disso nds encontramos momentos que em 0
mercado invade uma esfera, o que costuma dar resultado ruim, mas em outras vezes, ndo. Veja s, a
Universidade de Columbia criou a escola de Jornalismo, € hoje a melhor do mundo, foi criado a partir de
pedidos insistentes e com o dinheiro de um magnata da Imprensa, que era chamada de Imprensa marrom
a epoca. Agora, a Ellen Brown, a lendéria editora da Cosmopolitan por mais de 30 anos, do grupo
Hoescht, deu 30 milhGes de dolares para Columbia e Stanford realizarem uma pesquisa de longa duracéo
sobre jornalismo e Novas Tecnologias. O que é a Cosmopolitan? E como a revista Nova aqui no Brasil, e
é ela que vai viabilizar uma coisa espetacular. Isso quer dizer que o mercado venceu? E evidente que n3o.
Eu posso ler isso de um jeito completamente diferente: 0 mercado se curva a importancia da universidade.
Outros podem dizer que é o mercado querendo comprar a universidade. Provavelmente as duas coisas sdo
verdadeiras. Entdo eu ndo acho que seja exata essa percepcao. Ela €, como eu te falei, a manifestacdo de
um sentimento, que pode ser um sentimento legitimo, mas ela ndo é um retrato do que se passa.

Como € na pratica a sua aula de ética?

Minha aula de ética é uma conversa. As vezes ela é um pouco socrética, as vezes ela é um pouco
monologada. Eu procuro fazer um artificio que é usar textos de filosofia para provocar, motivar os alunos
a pensarem fora da caixa do jornalismo. Eu acho que rende mais se eles conseguirem enxergar relacdes
com a vida e ndo apenas com decisfes editoriais. Para isso, eu procuro sair das situacdes postas, e faco
isso atraves de elementos que provoquem essas relagdes. Entéo, eu uso bastante coisa da Grécia Classica
ou p6s um pouco, porque eu uso até Epicuro. Eu ja usei Hamlet. Eu usava Hamlet no curso que eu dava
na Casper Libero, o Caio Tdlio continuo com o curso e continuou usando isso, e ele fez uma tese
maravilhosa com a experiéncia do curso. E é bonito o gesto dele porque na publicacdo da tese ele faz
referéncia a continuacéo do curso que eu tinha montado 14, que foi o que permitiu para ele desenvolver a
reflexdo que ele desenvolveu. Em se tratando, entdo, da pratica da minha aula, eu ja fiz coisas diferentes.
Eu peco para um grupo de alunos preparar um tema, mas quem da a aula sou eu. E eu chamo os alunos
que prepararam o tema para fazer alguns comentarios conforme eu for pedindo. Quando eu deixava 0s
alunos apresentarem o tema um pouco mais, as vezes alguns alunos reclamavam achando que ndo
funcionava tanto, que era melhor eu mesmo dar aula. E eu gostava de organizar os seminarios porque pelo
menos alguns temas alguns alunos conheceriam com mais profundidade. Entdo eu mantive a obrigagdo de
alguns alunos prepararem alguns temas, mas eu fago mais pessoalmente a condugdo das aulas. Mas no
geral é ler e conversar. Lé-se pouco nesse sentido. Os alunos Iéem de uma outra forma. Nao é que eles
leiam com menos quantidade, é que eles Iéem de uma outra forma. Mas basicamente é isso, ler e
conversar.

Se fosse permitido fazer qualquer tipo de mudanga para chegar préximo ao que se possa chamar de
aula ideal, o que o senhor proporia?

Eu tenho uma idéia que é um projeto de curso de Jornalismo. Eu tenho um projeto de curso de
Jornalismo. Nesse ponto as aulas seriam de 25 alunos, mas eu ndo acho possivel ter uma solucdo para
universidades e faculdades diferentes. Acho que nés temos de pensar no Brasil € um projeto de curso de
Jornalismo. Posso até passar o documento, que eu publiquei até no Observatorio da Imprensa. Eu creio
que um bom tamanho de turma seja algo em torno de 25, talvez 30 alunos. Acho que o curso de
Jornalismo ndo deve ser um curso de graduagdo, acho que deve ser em nivel de pos-graduagdo, mas nao
lato sensu. Eu acho que desse curso de Jornalismo podem participar pessoas que tiveram qualquer
formacdo em qualquer area da graduacdo. Alguém que estudou medicina, economia, todo mundo junto,
entdo ai é uma outra conversa.

160



O senhor falou ha instantes que os alunos lIéem de forma diferente, ndo necessariamente pouco. O
que o senhor quer dizer com isso?

Eu ndo acho que eles leiam pouco. A minha coleta de informacdo com eles ndo mostra que eles leiam
pouco. Mostra que eles leiam diferente. Por exemplo: rarissimos alunos meus de graduagdo léem jornais
impressos. Mas rarissimos alunos estdo desinformados. Eles estdo sabendo, eles 1éem pedagos de jornais.
Por outras vias, 0s que léem jornal em papel léem uma vez por semana, mas eles sabem o se passa e se
aprofundam. H& uma outra coisa: ha um despreparo dos professores, ai é grave, de ndo entender o tipo de
leitura que eles estdo fazendo. E os meus alunos na ECA escrevem bem. As pessoas falam que os alunos
escrevem mal. Na ECA os meus alunos escrevem bem. Eu dei aula na Casper e os alunos escreviam bem.
Tem caso de texto ruim, mas sdo fora da curva. E as vezes aparecem empresas que reclamam que os
alunos, trainees, escrevem mal, e eu falo que eles é que ndo sabem recrutar. Porque gente de talento nas
escolas esta sobrando.

Eu fiz uma pesquisa na biblioteca da ECA e também da Césper. Serd que ha uma relacéo disso que
o0 senhor esta falando sobre uma forma diferente de leitura com o baixo nimero de retiradas. Por
exemplo, entre 20 titulos relacionados a ética, no intervalo de dois anos na ECA foram 81 retiradas.
Se eu puder dar um palpite para vocé, eu direi para vocé ir ao xerox. Vocé foi ao xerox?

Né&o, néo fui.
Esses alunos l1éem do xerox. Isso € uma coisa. Eu tenho 14 um pacote onde os alunos vao la e tiram cdpia.
Eu até organizo uma coisa de tirar xerox.

Mas os textos relacionados a sua disciplina, certo? O que eu busquei saber é se ha o interesse de
buscar outras fontes relacionadas a ética.

Mas a biblioteca ndo atende esses alunos. Depois vocé precisa ver a leitura deles no Google. Vocé pode
escolher escolhas e fazer um questionério simples dos textos que eles leram, quantos foram pela internet.
Sabe quantas vezes eu usei a biblioteca desde que eu sou professor da ECA, que ja faz quatro anos? Eu
acho que nenhuma vez. Eu usei a biblioteca varias vezes para ficar la sossegado preparando uma aula. Eu
levava 0 meu material e ficava 14 porque eu ndo tenho sala na ECA. Entdo um tempo eu fiz isso. Mas se
voceé for olhar quantas vezes eu usei a biblioteca da ECA, é zero. Quantas vezes eu usei alguma biblioteca
da USP, desde que eu estou na ECA, é muito pouco. As vezes para achar alguma coisa que eu ndo achei
em sebo. No Kindle eu tenho livros que eu uso na aula de ética, que eu baixei em portugués. E vocé esta
vendo aqui no meu escritério, ndo é que eu ndo leia, mas eu ndo uso a biblioteca. Entdo o que eu estou
dizendo é que tem um problema crénico na biblioteca. O conceito precisa se renovar, que se vocé for
pesquisar 0 que eu uso da biblioteca vai dar na sua pesquisa que eu sou um professor que nao leio nada.

Porém, professor, comparando com titulos de jornalismo mais relacionados a técnica, 0 niUmero é
absurdamente discrepante. As retiradas de livros de técnica de jornalismo sdo muitas e muitas
vezes maior que livros de ética.

Mas olha s6: se vocé pegar em vendas, esse meu livro Etica e Imprensa vendeu uns 12 mil exemplares.
Outros livros venderam muito mais. Também eu s6 falo isso: cuidado porque a retirada na biblioteca ndo
é um indicador.

Mesmo quando eu comparo livros de ética e livros de técnicas?
E, porque a comparagdo seria 0 seguinte: ética € uma disciplina no meio de 40 disciplinas. Livros de
técnica séo usados nas outras 40.

E se eu pegar uma ou duas matérias, por exemplo, redacéo.
Al pode ser.

A idéia é fazer uma provocacao, ndo para afirmar.

Eu olharia também outras formas de leitura. Quer ver uma coisa? A ECA ndo recebe jornais diarios na
sala dos professores. E impressionante. Isso significa que os professores ndo léem jornal? No significa.
Vocé quer ver o que eu leio vocé olha aqui em volta. Eu acho que os alunos nfo usam mais a biblioteca. E
um conceito que precisa ser repensado. Eu ndo teria nessa pesquisa da biblioteca, que pode ser uma
ilustracdo, mas ndo teria uma ancora nisso ai.
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Sobre o posicionamento da disciplina no calendario do curso de Jornalismo, o senhor tem alguma
preferéncia? Comego, meio ou fim?

N&o, nenhuma. Ja dei aula no ano final e no comego. Tem vantagens e desvantagens de uma e de outra.
Porque comigo acontece o seguinte: vocé quer me deixar feliz? Me dé um grupo de aluno, e as vezes néo
precisa nem da sala de aula. Tem uma aula que eu dou no jardim. N&o precisa nem da sala de aula. A
distorcédo no meu caso é que eu adoro dar aula. Nao é assim que eu goste somente. Eu pago para dar aula.
Eu adoro isso. Adoro. Eu sou feliz dentro de uma sala de aula. Entdo, se o aluno tem 18 ou 22 anos, é
uma diversdo para mim. E isso muito que preside o fato de eu dar aula. Eu ndo dou aula porque eu acho
importante. Tudo isso eu acho. Acho que contribui, acho que o jornalismo precisa, mas eu adoro. 1sso
uma distorcao, ta certo? E isso.

Quais sdo as suas principais alegrias e frustragdes derivadas dessa paixado de dar aula?

Alegria, para vocé ver, eu tenho uns estagiarios comigo. Um do ciclo atual, saiu e foi ser repérter do
Valor. O outro saiu e foi ser reporter da Epoca. Isso é uma alegria, encontrar meus alunos trabalhando,
fazendo coisa que conta, isso eu acho uma alegria. N&o sei se é a maior alegria, mas é o que me passa ha
cabeca agora. Mas ver as pessoas crescendo. Eu acho que o professor se realiza quando aquela méxima do
mestre que é superado pelo discipulo. E de fato isso € necessario, porque se isso ndo acontecer ndo ha
sobrevivéncia. Eu acho que isso é uma tremenda alegria. Uma frustragio eu acho que é o salario. E a
piada do Chico Anysio. Assim, professor tem de ganhar bem. N&o pode vocé fazer uma palestra e ganhar
muito mais que o professor. Eu ndo sou um palestrante, eu sou um professor. Eu sou também um
jornalista que trabalha mais como articulista. Gosto de escrever umas coisas, estou aprendendo a escrever
e é por isso que eu escrevo. Isso ndo é uma tirada de modéstia. Mas eu acho que nos Estados Unidos, os
professores podem chegar a ter uma remuneragdo importante. No Brasil esse negdcio de trabalho
voluntéario é muito chato. Mesmo as universidades particulares, elas pagam menos que as universidades
publicas. A minha era professora, ganhava bem, quando eu era crianga. Eu acho isso muito aviltante,
muito vergonhosa. Tanta politica de educac¢do no Brasil e ndo hd uma coisa elementar que é valorizar o
professor. Eu estava falando: me dé um grupo de alunos. O resto deixa por minha conta. E verdade. Se
vocé valoriza o professor, diferencia os bons dos ruins, com critérios os mais variados. Tem todo tipo de
avaliacdo, desde aquela que passa pela avaliacdo dos alunos até producdo, publicacdo e valoriza o
professor, o ensino muda. Eu acho que isso € uma grande pena na nossa condi¢do hoje. Eu ndo falo de
uma reivindicacdo corporativa. Sou contra salérios iguais para todos os professores. Tem que ter
diferenciacdo, e ndo acho que eu estaria no primeiro time, ndo. Mas acho que eu posso chegar ao
primeiro time, eu gostaria de poder chegar. Entdo eu acho que essas coisas sao muito frustrantes. (FIM)

162



Entrevista com Prof. Rogério Christofoletti

Instituicdo: UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina)
Data e horario: 29 de setembro de 2011, das 20 as 20h30
Local: Entrevista realizada em videoconferéncia pelo Skype

Rogério Christofoletti é professor da disciplina de ética e pesquisador e autor de obras relacionadas a
ética no jornalismo. E jornalista formado pela UNESP, tem mestrado pela UFSC em Linguistica e
doutorado em Ciéncias da Comunicacdo pela USP. J& trabalhou em jornal e revista no interior de S&o
Paulo, Parana e Santa Catarina. Trabalhou também com assessoria de imprensa de 6rgdos publicos. Na
area da academia estd desde 1999 dando aulas, sempre no curso de jornalismo ou cursos de
Comunicacao, tanto na graduacéo quanto na pés-graduacao.

Qual é a sua formacédo académica?
Eu sou jornalista formado pela UNESP em 1994, tenho mestrado pela UFSC em Linguistica em 1999 e
tenho doutorado em Ciéncias da Comunicagéo pela USP, em 2004.

E a sua trajetdria profissional?

Eu ja trabalhei em jornal, em revista, no interior de Sdo Paulo, Parana e Santa Catarina; trabalhei também
com assessoria de imprensa de érgdos publicos; na area da academia estou desde 1999 dando aulas
sempre no curso de Jornalismo ou cursos de Comunicagéo, tanto na graduacdo quanto na pos-graduacéo.
Eu trabalho com jornalismo desde 1991.

E a sua ocupacéo atual?
Eu sou professor da Universidade Federal de Santa Catarina, do Departamento de Jornalismo.

Quando foi que o estudo da ética dentro da comunicacdo comecou a fazer parte do seu interesse e
das suas pesquisas?

Desde o comeco da minha trajetéria académica, em 1999, por uma questdo do acaso essa disciplina de
legislacdo e ética estava sem professor e eu me candidatei e passei. Desde entdo eu venho pesquisando €
dando essa disciplina. Na verdade eu dei essa disciplina durante 10 anos, e agora ndo dou mais e estou
com outras disciplinas. Mas o universo da ética jornalistica ainda me interessa, sobretudo pensando
tecnologia e ética. Pra mim essa coisa da ética atravessa suportes, atravessa as diversas problematicas do
jornalismo e ha muito mais perguntas do que respostas.

Existiu alguma motivacao especial, alguma inquietacao especifica para essa dedicacdo ao tema da
ética?

Nada em especifico, nenhum episddio singular. E mesmo a possibilidade de pensar a conduta do ser
humano que estd na posicdo de jornalista em situacGes nas quais ele tem de fazer escolhas. Escolhas
pequenas ou escolhas mais complexas. Devo, por exemplo, publicar a foto dessa crianca que esta em
situacdo de fragilidade na capa do jornal? Essa pergunta, que é um dilema ético comum no jornalismo
impresso e em outros tipos de jornalismo, € um entre tantos questionamentos que a ética pensada dentro
do jornalismo nos propicia pensar. Quando o jornalista esta questionando sobre a sua propria conduta e a
conduta de outros jornalistas, na verdade ele estd pensando sobre a natureza do jornalismo e sobre a
maneira como ele quer se relacionar com o seu publico. Entéo isso para mim é muito fascinante, é muito
interessante. Nao esta se falando apenas de como o cidaddo esta trabalhando, se ele esta fazendo certo ou
errado, ha muitos ingredientes entre uma coisa e outra.

Uma pergunta bem ampla: qual é a importancia do ensino da ética na preparacéo do jornalista?

Olha, pelo fato de eu ser um pesquisador na area e um professor dessa disciplina em particular, eu sou
muito suspeito para dizer. Mas eu acho que é muito importante trazer a tona para o curso de formacdo de
jornalistas essa dimensdo da ética, a dimensdo de se questionar sobre o que é ser jornalista dentro da
pratica, de que forma se faz um jornalismo dentro da prética, e eu acho que a ética enfoca isso. Eu fiz uma
pesquisa ha uns dois anos tentando enfocar a ética dentro do curriculo dos 100 cursos de Jornalismo mais
antigos do Brasil, tentando investigar onde estava essa disciplina, quanto de espago se dava para ela, em
que parte do curriculo ela era oferecida, no comeco, na metade ou no final, e querendo saber um pouco
mais sobre as praticas e as metodologias e tecnologias que os professores usam para esse tipo de ensino.
Entre os resultados, o que se percebeu: todo mundo fala que ética é importante; todos os cursos tem
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alguma disciplina que trate de ética na comunicacdo, ou legislacdo e ética, ou ética em jornalismo, ou
ética de maneira geral, mais filoséfica. Mas todos os cursos, pelo menos os 100 mais antigos do Brasil,
tem isso no seu curriculo. Ndo se tem um consenso sobre quando vocé oferece essa disciplina, se no
comego, na metade ou no final. A gente percebe todo tipo de oferta. O que se percebe é que é pouca
oferta, pois vocé tem de dois a quatro créditos no maximo dentro do curriculo escolar. 1sso é muito pouco.
A argumentagdo da maioria dos gestores é que os contelidos de ética estdo atravessados em outras
disciplinas. E podem estar, sim, mas ndo de maneira sistematica. E ai eu acho que é um problema. Se
voceé prioriza, se vocé discursa que ética é importante, esse conjunto de contetidos precisa estar refletido
no curriculo escolar, dentro dos documentos que vao nortear aquele curso, dentro da matriz curricular.
Isso ndo se verifica, embora a maioria ou sendo a totalidade das pessoas acredite que esse tipo de
conteldo, essa dimensdo formativa, a dimensdo formativa da ética dentro desse esforco de formar novos
jornalistas, é chamada de importante, mas a gente néo verifica isso no curriculo.

Isso responde a uma pergunta seguinte, que trata da atencdo que a disciplina de ética recebe das
instituicdes de ensino, especialmente quando se observa aquilo que esta no discurso e 0 que esta
efetivamente na prética do ensino.

Justamente. Ela ndo recebe uma atencdo que expresse coeréncia entre o discurso e a pratica. Basta
comprar o curriculo dos cursos. Se a gente puder comparar 0s curriculos dos cursos a gente vai perceber
gue esses conteldos sdo oferecidos muitas vezes inclusive por professores que ndo tem conhecimento de
uma ética especifica do jornalismo. Eu, por exemplo, quando fiz 0 meu curso de gradua¢do na UNESP,
em Bauru, no comecinho dos anos noventa, eu tive dois créditos apenas de legislacdo e ética, e o
professor era um advogado que nunca havia pisado em uma redagéo. Quer dizer, os dilemas préprios da
ética jornalistica, as grandes questdes e tomadas de decisdes...

O ensino superior é um lugar para se "'ensinar" ética ao futuro profissional ou isso deve vir da sua
formacé&o pessoal? O quanto o ensino superior pode interferir?

Na verdade é isso mesmo. A escola é uma instancia de informacdo, ainda mais hoje em que se tem outros
meio que ajudam a circular o conhecimento e a informagdo. Eu posso fazer um curso de culinéria ou eu
posso baixar um monte de videos do You Tube com receitas culinérias. Por meio da tecnologia e outras
modalidades de ensino eu vou poder apoiar o meu lado profissional, e neste caso o curso universitario
ajuda também, tem a obrigacéo de ajudar a formar um cidadéo critico, um cidadao reflexivo.

Pela sua informagéo e experiéncia, qual ¢ o formato de aula de ética que as instituigdes mais
oferecem aos alunos e se esses formatos vem sendo capazes de despertar o envolvimento e o
interesse necessarios por parte dos graduandos?

Talvez eu consiga responder primeiro a primeira parte. O que vocé tem é a colocacdo de alguns
problemas, apoiados com filmes, livros, entdo é um ensino problematizador. E um ensino
problematizador, mas ndao é uma metodologia consensual. D& a impressdo que nds professores ainda
estamos tateando no escuro para se buscar uma metodologia ou um conjunto de metodologias que nos
oriente para isso. O que se percebe, e isso deu para perceber na minha pesquisa, é que os professores das
cadeiras de ética, legislacdo e ética, eles tem uma grande boa vontade, entusiasmo, para buscar uma
metodologia. E isso se estende para os professores de comunica¢do em geral, pois ndo temos um preparo
para isso. Nés saimos de um curso de bacharelado e entdo caimos como professores. Nao ha licenciatura.
Nos ndo temos uma cadeira de didatica, abordagem metodoldgica, pedagogia. Entdo nés somos intuitivos
muitas vezes, os professores de maneira geral da comunicagdo. E os professores ligados a cadeira de ética
ou legislacdo buscam cada vez mais alinhavar as suas disciplinas com casos concretos, porque isso, de
alguma maneira, pode impactar positivamente o seu aluno. Isso eu estou falando de uma maneira
empirica, pela minha percepg¢éo. Um cara com16, 18 ou 20 anos, ele vai buscar na disciplina de ética
instrumentais que o auxiliem a se posicionar dentro da profissdo, de maneira que ele possa responder aos
desafios da profissdo. Entdo, se o professor vem com casos, com exemplos, com contraexemplos do que
ele ndo deve fazer muitas vezes, isso auxilia mais o aluno a compreender como ele deve se colocar no
mercado do que propriamente conceitos mais aridos. E claro que dai vai do professor fazer a conex&o
entre os conceitos, como é que a ética de Spinoza, ética de Kant ou o utilitarismo do Stuart Mill, como é
gue isso vai se concretizar numa tomada de decisdo. E ai é o trabalho do professor de fazer essa costura
por tras. Eu acho que pouco interessa que no final do curso de ética o aluno saiba recitar conceitos
filosdficos, mas interessa muito mais que ele saiba discernir qual o papel dele naquela situacdo limite, a
qguem ele deve servir, do que ele deve se desviar, para poder fazer bem o seu jornalismo e para poder
atender a demanda do seu publico.
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Em sua avaliagdo, a disciplina de ética se encaixaria melhor em algum momento especifico (inicio,
meio ou fim) do curso e por qué?

Olha, vocé sabe que durante muito tempo eu dei aula em um curso da UniVale, e 1a a disciplina era
oferecida no primeiro semestre, e o0 pessoal dizia "puxa, a garotadinha acaba de chegar do vestibular com
uma versdo tdo romantizada, tdo romanceada da profissdo; eles tem uma nocdo muito ideal”. Sim, é
verdade, eles chegam ainda muito verdes para algumas discussdes. Por outro lado eles ndo estdo com
vicios que muitas vezes a gente vai encontrar em um aluno que esta la no final. Eu também ja dei aulas
em cursos nos quais a disciplina de ética estava la pela metade, terceiro ou quarto anos, sexto semestre
mais menos. Hoje eu acho necessario oferecer dois momentos da formacéo ética para o jovem jornalista:
no momento inicial, 1a pelo final do segundo ano, seria interessante vocé ter ali no¢Ges de legislacdo da
area da comunicacdo, um pouco de legislacdo mais geral falando de Constituicdo, para que eles tenham
um nogdo dentro do parametro do que é legal, do que € juridico. E acho que la para o final, 14 pelo sexto
ou setimo periodo de aula, seria muito importante se ele tivesse tipo tdpicos avancados de ética
jornalistica. Seria muito bom se a gente pudesse em dois momentos cercar o aluno com contetidos que o
desafiassem a pensar a conduta jornalistica. Agora, isso é muito ideal, ndo é uma receita perfeita, € uma
expectativa de que alguma coisa possa ser mais perene, que a gente amplie, por exemplo, o periodo e a
carga desses contetdos no curriculo e que a gente possa oferecer isso em dois momentos, esperando que o
aluno amadureca no intervalo entre um e outro.

E com relagéo a expectativa, pensando em um mundo ideal, como o senhor disse, como poderia ser
o formato da aula, uma vez que eu venho conhecendo muitos formatos expositivos. Seria esse 0
melhor caminho ou algum outro formato poderia atrair mais e ter mais aderéncia com os alunos?
Os alunos hoje sdo muito inquietos, e também sdo muito dispersivos. Por que eles sdo dispersivos?
Porgue recebem muitos impactos a todo momento. Hoje, ficar em uma aula de quatro horas, trés horas e
meia, é terrivel para qualquer um. N&o s6 para quem tem 17 anos, mas também para quem tem 40, 50
anos. Para qualquer um é muito dificil vocé manter esse nivel de concentragdo. Eu acho que essas aulas
hoje precisam ter momentos, diversos momentos. Como se a gente tivesse em um programa de televisdo,
em um bom livro, eu preciso momentos em que eu desafie 0s meus alunos a pensar mais, outros
momentos em que eu traga exemplos, outros momentos em que esses alunos vao falar e se ouvir, entdo eu
fico pensando em dindmicas de sala de aula que ndo sejam tdo engessantes. Eu acho que em um certo dia
vocé pode apresentar um trecho de um filme e aquilo resultar, provocar, um debate. Um debate que nédo
vai durar toda aula, mas um certo momento. Depois eu posso fazer uma atividade pratica daquilo,
propondo que seja feita uma noticia, um texto seja escrito a partir daquilo. O que vocé pode fazer também
em outras aulas: vocé pode trazer um determinado caso e fazer um pequeno jari dentro da sala de aula e
que vocé divida em pequenos grupos, um grupo de alunos vai defender o jornalista por aquela atividade,
aquela conduta, outro grupo vai acusa-lo, para que essas pessoas possam pensar naquilo. Outra coisa:
seminarios, mas ndo seminarios com aquela férmula que o professor delega tudo ao aluno. O professor
tem de estar sempre fazendo a costura entre os conteldos, entre a tematica. Entdo, por exemplo, o
professor pode pensar em um seminario de meia hora em que os alunos apresentem um certo caso,
pautado obviamente pelo professor, e o professor traga outros materiais para que outras pessoas possam
conhecer, e para que a coisa cresga. Entdo, eu ndo tenho férmula méagica. Eu penso que a gente tem que
envolver os alunos, motiva-los, trazer histdrias palpaveis, histdrias reais ou histdrias construidas. Vocé
traz uma situacéo ficticia em que um determinado personagem se vé em um dilema ético que ele tem de
optar. Entdo vocé joga a bola para os alunos para que os alunos possam participar e ai a gente vai
amarrando com a teoria. Quais sdo os valores que estdo por tras daquilo, quais sdo os autores que estdo
por tras daquilo, o que um determinado autor recomenda, 0 que um outro recomenda, 0 que pode te
acontecer, e por ai a gente vai. Por isso que é tdo dificil inventar essa disciplina, porque ela é desafiante, a
todo momento vocé tem de contagiar os a pensarem sobre a propria natureza. Outra vezes, dependendo da
sua classe, da sua turma, os préprios alunos podem trazer da experiéncia de trabalho, de estégio,
elementos que vao enriquecer a sua aula.

Qual é o perfil do professor de ética em cursos de jornalismo nos dias de hoje? E se o senhor tivesse
que fazer um edital para convocar um professor dessa disciplina, qual seria a formacéo e
experiéncia mais desejadas?

Eu acho que ética jornalistica ndo tem que ser dada por padres, filésofos ou por advogados. Eu acho que
essa disciplina tem de ser dada por jornalistas profissionais, que ja passaram por redagdes, que ja passou
por dilemas éticos e tem formag&o nesse sentido. Entdo eu acho que um professor de ética jornalistica tem
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de ser jornalista. Ele tem de ser um profissional da area. Outros atributos ou caracteristicas que eu acho
importantes: ele tem de ser dindmico, ele tem de ser apaixonado pela profissdo e transpirar essa paix&o,
porque isso contagia os alunos. Os alunos contagiados, envolvidos, eles vdo junto com vocé para dentro
das histérias. Eles viajam juntos, eles séo tripulantes da mesma nave que vocé estd tentando conduzir.
Entdo eu acho que dinamismo, estar constantemente atualizado, a gente tem a todo momento todos os
dias a gente tem casos que podem abastecer essa nossa disciplina. Entdo tem de estar constantemente
atualizado, tem de ter uma bagagem jornalistica que permita, em termos de experiéncia, contar um pouco
0 que ele viveu e também para que ele possa de alguma maneira inspirar a confianca dos alunos naquilo
que ele estd dizendo. Porque se ele ndo tem credibilidade sobre o que esta dizendo, como ele vai
conseguir de alguma maneira motivar, incentivar o aluno a pensar sobre as tematicas que ele esta
apresentando.

Quiais sdo as referéncias bibliograficas e referenciais tedricos que mais séo utilizados?

Hoje a gente tem uma bibliografia melhor do que h& 10, 20 anos, mas ela pode melhorar. Nés temos
poucas traducbes no Brasil. Os americanos tem muitos livros sobre ética e os franceses também. Os
portugueses tem mais livros do que nds temos dentro dos nossos catalogos. E sempre muito dificil fechar
em torno de autores. Eu posso citar muitos. Aqui no Brasil a gente tem o Professor Francisco Karam, aqui
da Universidade Federal de Santa Catarina, o Professor Eugénio Bucci, da USP, temos o Professor Luis
Martins, da UNB, o Professor Fernando Paulino, também da UNB. Fora do Brasil a gente tem livros que
ndo tratam sé de ética, mas também de ética e que sdo importantes. Os elementos do Jornalismo, de Bill
Kovach e Tom Rosenstiel, € um livro importante. O Procura-se ética no jornalismo, do Eugene
Goodwin, é importante. Livros mais genéricos, como o Etica, que é o sexto volume do Método de Edgar
Morin, é um livro importante. Tem os livros do Claude-Jean Bertrand, como o Arsenal da Democracia, o
Deontologia das Midias, e outros tantos, mas que como eu estou citando de memoria, posso estar
cometendo esquecimentos imperdoaveis. E sempre muito dificil fechar em torno de autores, o importante
é olhar o foco desses autores. Eles estdo discutindo ética em geral? 1sso pode interessar? Pode. Mas acho
que as disciplinas de ética dentro dos cursos de jornalismo devem enfocar a préatica profissional. Isto é,
quais sdo os segmentos especificos de uma ética para aquela profissdo. Vou dar um exemplo: imagine que
vocé esteja em um curso de Medicina; ai entra um professor para dar aula de ética médica, dai ele vai
falar da ética em Avristoteles, da ética em Epicuro, entre os estdicos; ai termina o curso e vocé ndo sabe
quais sdo o0s seus deveres, 0s seus direitos, 0s seus limites atuando junto aos pacientes. A mesma coisa
serve para o jornalismo. Eu posso chegar la e falar muita coisa sobre ética. Falar sobre ética para 0s
frankfurtianos, para os americanos, 0s gregos, os alemaes, ai termina 0 curso mas eu ndo sei quais Sao 0s
limites da minha profissdo, qual é a minha funcéo profissional, a minha finalidade pudblica. Por isso que
eu digo essas sdo disciplinas, as de ética na profissdo, sédo falsas disciplinas tedricas. Porque elas nédo sdo
apenas abstratas, elas sdo aplicaveis, que nos fazem refletir sobre atividades concretas, sobre casos
concretos, que vao impactar na vida de terceiros, e que podem acabar com a reputagdo, com a vida social,
que podem causar pré-julgamento, inclusive gerar transtornos e prejuizos irreversiveis.

Quais as consequéncias de uma formacao universitaria deficitaria em termos de ética?

O mercado de trabalho ndo tem a funcdo de formar jornalistas éticos. O mercado ele esta preocupado com
outras coisas, com sobrevivéncia, com a solvéncia das empresas, com a manuten¢do de um produto no
mercado e tudo mais. Entdo o mercado ndo tem essa obrigacdo. As escolas, sim, tem a obrigacdo de
formar profissionais éticos, responsaveis, capazes e bem preparados. E muito importante que as escolas
assumam esse desafio de formar ndo sO profissionais bem capacitados mas profissionais reflexivos e
preocupados. Tem um titulo dado a jornalistas nos Estados Unidos que eu gosto muito, que sdo 0s
jornalistas preocupados, comprometidos, envolvidos na questdo. Eu acho que isso a gente tem de
disseminar, uma preocupacdo, jornalistas que estdo sempre duvidando das fontes, mas também duvidando
da sua propria atividade. Eu, nas minhas aulas de ética, sempre falo que trés perguntas sdo essenciais em
qualquer situacdo de dilema ético: eu quero fazer isso? Eu devo fazer isso? Eu posso fazer isso? A medida
que o cara se faz essas trés perguntas e tenta respondé-las eu acho que de alguma maneira ele se posiciona
com a sua fonte, seu publico, e com o seu oponente. E vital que ele tenha nocdo do papel que ele esta
exercendo e da posicdo que estd ocupando para fazer um jornalismo melhor. As escolas tem que se
preocupar em formar, sim. Os prejuizos sdo irreversiveis, e se vocé ndo comeca a estudar ética na escola
vocé ndo vai estudar mais. N&o que o mercado seja um deménio e te incapacite para isso. Mas vocé entra
em uma roda viva tdo louca que sobra muito pouco tempo para questdes que vdo ocupar mais tempo.
Refletir ocupa tempo, leva tempo. (FIM)
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Entrevista com Prof. Franscico José C. Karam
Instituicdo: UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina)
Data e horario: 19 de setembro de 2011

Local: Entrevista respondida por e-mail

Francisco José C. Karam € professor da disciplina de ética e pesquisador e autor de obras relacionadas
a ética no jornalismo. Jornalista formado pela PUC-RS, com mestrado em Ciéncias da Comunicagéo
pela USP e doutorado em Comunicacéo e Semidtica pela PUC-SP. Trabalhou na Fundacdo Landell de
Moura (RS) e na Radio Guaiba (RS). Em Santa Catarina, trabalhou para o jornal alternativo Lutas da
Maioria, para o jornal Diario do Sul (de Porto Alegre), para a Revista Nova Escola (Fund. Victor Civita
, SP) e como colaborador para as revistas Veja e Isto é. Também foi correspondente freelancer por dois
anos na Radio Musical Nacional, de Havana. E professor no curso de Jornalismo da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Qual é a sua formacédo académica?
Sou jornalista formado pela PUCRS (1974), com mestrado em Ciéncias da Comunicagdo pela USP
(1993) e doutorado em Comunicagdo e Semidtica pela PUCSP (1999).

Quais sdo as suas experiéncias no mercado de trabalho?

Trabalhei na Fundacéo Landell de Moura (RS) e Réadio Guaiba (RS). Em Santa Catarina, trabalhei para o
jornal alternativo Lutas da Maioria, para o jornal Diario do Sul (de Porto Alegre), para a Revista Nova
Escola (Fund. Victor Civita , SP) e como freelancer para as revistas Veja e Isto é. Também fui
correspondente freelancer por dois anos para a radio Musical Nacional, de Havana. Sdo as principais
atividades profissionais antes de entrar para a Universidade Federal de Santa Catarina.

Quando o estudo da ética comecou a fazer parte de sua caminhada?

Preocupacfes havia antes, tanto na militAncia politica como na profissdo do jornalismo. Mas o tema
passou a ser estudado mais profundamente, em relacdo a ética, quando entrei para o Mestrado na USP,
junto a ECA, sob orientacdo da Profa. Cremilda Medina. Decidi me debrucar mais profundamente sobre
as questdes da deontologia e da ética aplicada ao exercicio da profissédo jornalistica.

O que o motivou a pesquisar e produzir sobre esse tema? Ou ainda, quais sdo as suas principais
inquietacdes a respeito?

E a relevancia social, a partir da modernidade, adquirida pelo jornalismo como instituicio representativa
do interesse publico e, a0 mesmo tempo, como negdcio — uma tensdo que se mantém até hoje. Com isso,
passei a estudar mais os temas, dilemas, processos, valores profissionais, como surgiram e se
consolidaram e as dificuldades que enfrentam hoje para manter o jornalismo como credivel e legitimo
socialmente.

Qual é a importancia do ensino da ética na graduacao de jornalistas?

A ética ndo responde a tudo e nem soluciona tudo. Mas lidar com temas éticos concretos no dia-a-dia dos
profissionais é bastante relevante, porque levam a refletir sobre os valores, as préaticas e as dificuldades de
implementar alguns principios.O ensino da ética, mesmo que ndo garanta que o profissional realmente se
torne um exemplo ético, é importante como guia moral de referéncia. Sabe-se que os constrangimentos
operacionais, os interesses politicos, econdmicos e ideolégicos podem comprometer 0 bom desempenho
ético. Mas ndo se pode abrir mdo de ensinar, debater, complexificar os valores profissionais a luz do
exercicio cotidiano, tornando o0s alunos mais conscientes sobre a histéria moral da atividade, os
problemas enfrentados e as grandezas da profissao ainda hoje, no chamado ciberjornalismo.

Em sua avaliacdo, de uma forma geral, a disciplina ética recebe a atencdo que merece das
instituicdes de ensino?

No geral, é uma disciplina a mais. Mas se bem trabalhada, é uma disciplina bastante importante e as
instituicGes, em geral, ddo liberdade para o professor e os alunos trabalharem o tema. Talvez a carga
horaria pudesse ser ampliada ou , entdo, cada disciplina trabalhar , a partir de sua especificidade, também
questdes éticas envolvidas. Seria muito interessante e acho mesmo que muitas praticam isso. No entanto,
sdo muitas escolas e teriamos de examinar uma a uma. O colega Rogério Christofoletti, aqui da UFSC,
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que coordena o Observatério da Etica Jornalistica, desenvolve pesquisa sobre isso. Talvez seja o caso de
contata-lo.

Quiais as consequéncias de uma formacéo universitaria deficitaria em termos de ética?
E deixar os futuros profissionais sem as referéncias historicas e morais sobre a questdo ética (as muitas)
no jornalismo. E isso piora ainda mais as escolhas e 0s caminhos a seguir.

Pela sua experiéncia e conhecimento, qual é o formato das aulas de ética que normalmente as
instituicdes oferecem aos alunos da graduacéo em Jornalismo?

N&o conheco todas nem muitas experiéncias. Eu ministro aulas voltadas para a ética no jornalismo
especificamente, distinguindo o campo jornalistico de outros em termos ontoldgicos, epistemoldgicos,
técnicos, éticos e estéticos. Com isso, faco uma abordagem geral inicial sobre a questio ética e, depois,
discutimos temas (verossimilhanca, sigilo, privacidade, métodos, etc.), incluindo casos concretos. A partir
deles, tentamos complexificar um pouco a partir da reflexdo teérica e da controvérsia. Os alunos também
leem alguns livros e produzem um artigo, alem de levantar questfes sobre o tema para discussao.

Pela sua experiéncia e conhecimento, o formato atualmente utilizado vem sendo capaz de despertar
0 interesse e envolvimento necessarios dos alunos?

Né&o sei bem qual o formato que falas, mas o que desenvolvo varia muito: ha desde aqueles alunos muito
interessados e que realmente entendem a importancia até aqueles que ndo estdo interessados ou
estdo pouco motivados para a prépria profissao. Estes Gltimos sdo, felizmente, minoria.

Em sua opinido, como poderia ser o formato de uma aula de ética com alto poder de atratividade e
adesdo dos alunos?

Envolvendo temas concretos; fazendo um tour pelos principais temas e controvérsias morais da semana
em relacdo & cobertura jornalistica; trazendo debates a partir de profissionais renomados que d&o
relevéncia a ética; e, a partir disso, discutindo filosoficamente os argumentos e as posi¢cdes e a
profissdo.Pode-se apresentar filmes, documentarios, depoimentos, realizar debates, etc. Mesmo assim,
ndo sei se todos se interessariam, a maioria acho que sim.

Em sua opinido, qual importéncia as instituicdes de ensino de graduagdo em Jornalismo entregam a
disciplina?

Aqui na UFSC procuro reforgar a importancia. Ndo sei em outras instituicGes. Vejo que melhorou a
especificidade: professores vinculando os temas, debates e reflexdes a especificidade profissional
jornalistica e sua adequacdo/reinvencdo no ciberjornalismo. No entanto, em algumas institui¢fes, ainda
estd muito genérico. Ha tedlogos tratando mais de bom comportamento e solidariedade; hd advogados
tratando mais das questdes juridicas e filosofos mais aprofundando a questdo moral nas sociedades
complexas e contemporaneas. Isto é importante, mas também € importante que profissionais e
pesquisadores da area do jornalismo ministrem a disciplina e tratem, a partir do desenrolar da profissao,

dos aspectos éticos, com uma abordagem filoséfica aplicada a préxis profissional.

Qual a sua avaliacdo para a enorme discrepancia que existe entre a carga-horéaria das aulas de ética
e das tantas outras disciplinas mais ""técnicas' e "'ferramentais'*?

O problema é colocar tudo que € importante no curriculo. Teriamos um curriculo de muitos anos, de
inimeras disciplinas e com uma carga horaria enorme. Se entraria na universidade aos 17/18 e se sairia 30
anos depois sem ter como saber tudo. Num curriculo de quatro anos, o que cabe? Elementos teoricos e
epistemoldgicos; elementos estéticos; elementos éticos; elementos técnicos. E disseminados por
diferentes suportes tecnoldgicos: radio, tevé, jornal, revista, virtual/on line/digital; com seus géneros, da
noticia a reportagem e a crénica; com suas narrativas especificas; com seus métodos de investigacao; com
suas técnicas de entrevistas, com suas tematicas que vdo do jornalismo politico ao cultural ao econémico;
com seus formatos. Se, além da disciplina de ética especifica em jornalismo, houver uma carga teérico-
pratica que também discuta aspectos e dilemas éticos, € um enorme avanco. Se isso se refletir em
produtos laboratoriais também. Assim, as ferramentas sd&o um meio, mas um meio importante para
produzir um bom produto, seja uma foto a la Sebastido Salgado, seja uma reportagem a la Kapuscinski,
seja uma entrevista qualificada ou um programa de debates. Assim, teoria e pratica sdo inseparaveis, e
uma, sem a outra, pouco qualifica.

Em que momento do curso de graduacéo a disciplina se encaixa melhor? Por qué?
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N&o ha unanimidade. Iniciamos aqui na terceira fase. Depois passamos para a sexta. Razdo? Os alunos da
sexta fase estdo com maior acUmulo para entender a profissdo e perceber a dimensdo social do
compromisso ético. Os da terceira ainda estavam um pouco distantes da formacéo final. Vantagens da
terceira: desde cedo apresentar os temas e questdes éticas. Como 0 curso aqui € s6 de jornalismo e nao ha
outro vinculado ao mesmo departamento e nem outra habilitacdo, fica mais facil , desde a primeira fase,
tratar muito de jornalismo - e isso acaba envolvendo desde cedo nas questdes éticas, seja por meio de
disciplinas, palestras, Semana do Jornalismo etc.

Pela sua experiéncia e conhecimento, qual é o perfil do professor dessa disciplina? Qual é a
formacéo mais desejada em sua opiniao?

Acho que um professor com experiéncia em jornalismo e que também seja um pesquisador em
jornalismo, de preferéncia titulado, porque isto significa que deve ler mais e buscar mais informaces e
dar mais complexidade ao tema a partir do jornalismo, vinculando-o as outras dimensfes da sociedade e a
seus campos de conhecimento.

Quais sdo as referéncias bibliograficas mais utilizadas atualmente?

Gosto de dois autores, e muito: Marc-Frangois Bernier (Canadd). Da uma olhada em www.crej.ca; e
Daniel Cornu, com seu memoravel livro Jornalismo e Verdade (editado em Portugal; h4& uma pequena
versdo editada pela EDUSC de Bauru mas é muito pobre perto do livro anterior). No site do Observatorio
da Etica Jornalistica, na UFSC, vais encontrar muitos links e outras referéncias bibliogréaficas sobre o
tema, bastante mesmo. Como consulta on line, o www.fnpi.org (a fundacgéo criada por Gabriel Garcia-
Marquez) apresenta o consultorio ético a cargo de Javier Dario Restrepo. (FIM)

169


http://www.crej.ca/
http://www.fnpi.org/

Entrevista com Profa. Cremilda Medina

Instituicdo: USP (Universidade de Séo Paulo)

Data e horario: 14 de fevereiro de 2012, das 11h30 as 13h
Local: Escritério da Professora na ECA-USP

Cremilda Medina é jornalista, pesquisadora e professora da ECA-USP, tem graduagdo em Jornalismo e
Letras na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Fez Mestrado e Doutorado na ECA-USP. Atua ha
40 anos em Orgdos de imprensa, ja organizou 50 livros organizados junto a projetos de pesquisa
académica, 50 coletaneas coletivas e 14 livros pessoais.

As duas primeiras perguntas sdo mais burocraticas, professora, mas a senhora poderia apresentar
resumidamente a sua formacao académica e a sua trajetoria profissional?

Olha, € um momento incrivel porque eu acabei de escrever um livro de memorias. Vocé estd convidado
para o langamento, que serd no dia 16 de margo na livraria Ponto do Livro, na Alves Guimaraes, onde
nesse livro eu resgato as minhas memdrias, a minha histéria de vida. Eu escrevi esse livro para
comemorar 0s meus 70 anos, que eu vou comemorar no dia 16 de marco, e segundo porque andaram
escrevendo sobre mim trés perfis, que sairam em trés livros em 2010, e eu achei que se estdo escrevendo
sobre mim eu também posso dar a minha versdo. Entéo nesse livro que esta proximo de ser lancado vocé
possa colher mais subsidios do que nessa minha fala muito rapida e imediata. Mas eu tenho uma
formacdo em jornalismo e Letras na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, fiz o vestibular para
Letras porque o meu pai ndo se conformava que eu tivesse feito vestibular s6 para jornalismo. Ele queria
gue eu tivesse feito Medicina, como todas as familias que apostam nos seus filhos. Se agora o curso de
jornalismo ndo tem aquela exuberancia de fama, né, imagina na década de sessenta, no inicio da década
de sessenta do século passado. Ainda mais uma mulher. Mas, enfim, eu fiz os dois cursos, e ndo me
arrependo, porque no curso de Letras eu trabalhei bastante com literatura, que é uma das minhas paixdes,
com a lingua e a literatura portuguesas, a estética da lingua e tudo isso. E coincidiu que o jornalismo da
época, o curso de jornalismo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul tinha uma énfase bastante
grande na expressao autoral da lingua, ndo na técnica de jornalismo, que também tinha, porque nés ja
faziamos laboratério na escola, radio, sé nao se fazia televisdo porque a televisdo ndo tinha entrado nos
laboratérios no inicio dos sessenta no curso de jornalismo. Mas os outros laboratdrios nds faziamos,
portanto aprendiamos as técnicas convencionais, mas esse curso de Jornalismo e de Letras na
Universidade Federal deram muito mais liberdade do que a simples técnica. A expressdo da lingua como
uma expressdo criativa. Entdo a literatura era muito importante para nés e com a literatura a gente se
avizinhava dessa liberdade criativa ao expressar aquilo que passou a ser 0 eixo da minha vida que era ser
repdrter. Entdo embora eu tenha tido essa formagdo humanistica e literaria, e eu poderia me encaminhar
imediatamente para a critica e até a critica de literatura, e esse era 0 campo forte da minha formacdo, mas
eu insisti até hoje em ser reporter, em estar em transito na sociedade estabelecendo entdo relagdes na
sociedade de um diélogo social. Isso vai se firmar durante toda a trajetdéria profissional, que comegou
nesses verdes anos do século passado, nos anos sessenta, e que vai se prolongar até hoje, porque eu nunca
deixei, apesar da minha insercdo académica, de ser jornalista e repérter. No final dos sessenta eu ja
profissional em Porto Alegre eu fui chamada para dar aula na universidade, do professor que dava técnica
de jornalismo e que fazia o jornal laboratdrio. Entdo na época ainda estavamos naquela velha estrutura de
catedratico, em 1967 e a reforma universitaria é de 1968, entdo em 1967 ainda tinhamos aquela historia
de professor catedratico e eu fui chamada para ser assistente do professor catedratico. E ai dando aula
para os alunos de jornalismo da Federal, e tem gente que ja é avd nesse percurso e dessa época, eles
vinham para mim para pedir o orientacdo para fechar o jornal, os textos, a diagramacdo, e eu gostei
sempre muito de diagramacao, aprendi a fazer diagramagdo na revista do Globo onde eu trabalhei, enfim,
isso esta tudo no meu livro. Ai nessa orientacdo com os alunos eu me sentia um tanto quanto inquieta
porque dar aula na universidade ndo é simplesmente passar a técnica, que eu ja dominava porque ja era
profissional. Eu ja sabia fazer jornal, naturalmente, diagramar o texto, ainda mais com aquele base
literaria e tal, isso ndo era problema para mim. Entéo eu fiquei realmente muito inquieta até que eu ouvi
falar que ia surgir o primeiro pds-graduagdo na nossa area, em ciéncias da comunicacdo, na USP. E foi
por isso que eu vim em 1970 para S&o Paulo, para procurar essa informag6es. Vim aqui ao departamento
de Jornalismo da ECA e soube que realmente ia sair o pds-graduacdo e encontrei no meu caminho o chefe
do departamento que era José Marques de Melo. Era 1970, vocé ja tinha nascido?

Ainda n&o, meus pais estavam namorando.
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Entdo, quando eu cheguei aqui e soube dessa possibilidade, o José Marques, atrevido como ele sempre
foi, me disse "vocé vem a S&o Paulo que eu preciso de vocé aqui na ECA, independente do comeco do
pos-graduacao”. O que aconteceu foi exatamente isso: eu me transferi, deixei o contrato da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, fui contratada aqui na USP, o pos-graduagdo s6 comecou em 1972, mas eu
ja era professora em 1971. Quando surge o pos-graduacao em 1972, que foi a razdo da minha mudanca
para Sdo Paulo, eu fui encontrar o chdo que eu procurava, ou seja, a pesquisa e a geracdo de novos
conhecimento que é efetivamente a funcéo, a identidade de um professor universitario, esteja ele em
odontologia, fisica, quimica, matematica ou jornalismo ou comunicacao social. O professor universitario
€ um pesquisador que estd gerando conhecimento novo com os seus alunos e esta devolvendo a
sociedade, entdo, novas propostas de trabalho que sdo uma resposta necessaria aos dilemas sociais da
época. Foi assim que surgiram, entdo, as pesquisas e essa definicdo de um eixo de trabalho que é essa
linguagem dialdgica.

Foi o primeiro curso de pds-graduacdo em Comunicacéo Social do Brasil?

O primeiro da América Latina, e eu sou a primeira mestre, em 1975. Porque acontece o seguinte, Felipe,
eu estava apta, alias, como o José Marque de Melo e outros professores, estava apta a fazer um Doutorado
direto, porque eu ja era professora universitaria desde 1967. Eu ja tinha tempo para pular a formagdo de
créditos de mestrado e doutorado e defender uma tese. SO que eu me recusei a fazer isso. Eu disse ndo, eu
vim para ca para estudar, e ndo para defender a tese do que eu ja sei. Eu quero descobrir, eu quero
estudar. E foi o que aconteceu. Eu fiz um mestrado de 14 disciplinas, o que é inaceitavel hoje, éramos 0s
primeiros aqui da USP nesse mestrado, e s6 admitiram o mestrado em Comunicacdo Social com essa
carga de disciplina, enfim, fiz as 14 disciplinas e quando eu defendi em 1975 o mestrado a minha
pesquisa, eu tenho um certo orgulho disso, esta ativa até hoje. E aquele livro Noticia: um produto a
venda.

Ate vamos falar um pouco sobre ele nesta entrevista.

E a minha dissertacdo de mestrado de uma teimosa que n&o quis fazer doutorado direto porque tinha que
estudar. Bom, ai houve todos os problemas da ditadura, repressdo, a nossa saida da universidade, o Sinval
foi cassado, eu sai também em 1975 e resulta que fiquei 10 anos no Estaddo, fora da universidade, e
novamente fiquei inquieta. Incrivel como o virus da pesquisa para mim foi inoculado pela USP quando
aqui cheguei e eu fui descobrir por que quando eu fiz a cobertura para o Estaddo dos 50 anos da USP, que
foi em 1984. O Julio Mesquita Neto me solicitou para fazer a cobertura dos 50 anos da USP para o
Estaddo. E foi ai que eu descobri que efetivamente a USP é a primeira universidade brasileira criada com
esse espirito da pesquisa. Ndo apenas 0 ensino, mas 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Na realidade eu
reputo como comunicagdo e ndo como extensdo. Extensdo eu acho que é meio autoritario da universidade
para fora, e comunicagdo porque é um ir e vir, as demandas sociais e as respostas da universidade, as
respostas da universidade e a repercussdo na sociedade. Entdo, comunicacéo é mais forte e importante que
extensdo. Mas o cerne da criagdo de conhecimento localizado com identidade e demanda social é o
coracdo da USP desde que foi criada em 1934, porque veio com esse espirito da Europa, dos europeus.
Porque o que havia aqui eram cursos com uma preocupa¢do técnica, de aprendizado técnico, de
Engenharias, Medicina, Direito, eram cursos que vinham do final do século 19, inicio do século 20, mas
com esse espirito mais técnico de formacgdo de profissionais. A geracéo de conhecimento, tanto que hoje
ainda a USP ¢ a principal responsavel pela pesquisa no Brasil, geracdo de conhecimento novo, foi a
identidade uspiana que implantou no pais. Claro que hoje esta espalhada por toda parte. E foi isso que me
inquietou nos dez anos do Estaddo. Eu senti falta novamente de estudar. Eu ja estava fazendo uma
editoria, era editora, até com uma certa repercussao, muito bem situada e tal, mas eu queria pesquisar. A
volta para a USP, que coincide com a abertura, a anistia, todo o movimento de restauro daqueles que
tinham saido, representa, entdo, na minha trajetéria, a fase mais fértil de pesquisa, porque a partir dai é
uma loucura. Eu hoje estou com 50 livros organizados nos projetos, 50 coletaneas coletivas e 14 livros
pessoais. Desses 14 livros pessoais eu escrevi 12 depois que voltei para a USP. Eu tinha dois s, um da
dissertacdo de mestrado, em 1975, e um que foi pedido pelo Ciespal, em Quito, sobre a profissdo do
jornalista, que saiu em espanhol em Cuba, Quito e no Brasil, que é o Profissdo jornalista:
responsabilidade social, que é do final dos anos setenta. Mas a volta para a USP que € 1985, 1986, que
representa esse volume de 50 coleténeas, projetos que sdo resultados de pesquisa coletiva, dos grupos
todos que trabalham aqui, grupos interdisciplinares, disciplinares, enfim, toda essa motivacdo que existe
neste ambiente, que é um ambiente de pesquisa.
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Professora, tendo como uma mirada mais significativa a questdo da ética na preparacdo do
jornalista, eu tenho algumas perguntas: a senhora fala muito da questdo do dialogo, que esta
presente em diversas de suas publicagdes, e uma primeira pergunta nesse sentido € sobre o papel da
ética para que o jornalista consiga dialogar de forma adequada com os seus publicos.

Entéo, esse livro pedido pelo Ciespal, em Quito, que é do final dos anos setenta do século passado, tinha
esse proposito de compor uma biblioteca de autores latinoamericanos, para fugir um pouco daquela
hegemonia norte-americana, européia, francesa etc, entdo a Ciespal fez uma biblioteca de autores
latinoamericanos. Entdo quando me pediram para escrever sobre o jornalista nesse livro, o eixo dele esta
no titulo em portugués, porque em espanhol o titulo é El role del periodista. Mas o titulo em portugués é
Profisséo jornalista: responsabilidade social. Quando eu defino, nesse livro, que o jornalista esta inserido
na sociedade como um mediador da informacédo de atualidade, com uma responsabilidade social, eu acho
gue ja esta ai o vetor da ética. Se vocé tem responsabilidade perante o que vocé escreve sobre o
contemporaneo, e escreve é no sentido lato sensu, pode ser em qualquer em qualquer suporte ou em
qualquer cddigo, eu estou usando o escreve lato sensu. Se vocé escreve a contemporaneidade como um
autor responsavel, é sinal de que vocé esta comprometido com o outro. Porque para vocé escrever de vocé
mesmo, vocé usa a argumentacdo, vocé faz a cabega do outro e tal. Mas como eu entendo que o principal
alicerce do jornalismo é a reportagem, o reporter, o reportar, quer dizer, o fato de vocé reportar a
sociedade, o contexto da sociedade, e 0s seus protagonistas, que sd80 0s outros, exige um
comprometimento que sé pode ser ético. Agora, eu ja tive até um orientando que hoje é um professor da
Universidade Federal de Santa Catarina, o Francisco Karam, que escreveu justamente sobre os cddigos de
ética no seu mestrado. O Karam levantou todos os esforcos internacionais e nacionais sobre a questdo
ética a ser codificada. Lidando com ele, que estava pesquisando exatamente isso, eu sempre falava para o
Karam que esta certo que isso é um esforco de normatizacdo que é viavel e natural que ocorra, mas para
mim a voz interior desse comprometimento pesa mais do que qualquer cédigo. Vocé sabe, quando esta
atuando em sociedade e estd comprometido com o outro, portanto em didlogo com o outro, vocé sabe qual
é o limite ético da sua invaséo.

Quais sdo os construtos desse saber?
A experiéncia, a curiosidade pelo outro e o respeito pelo outro.

Isso pode ser chamado de empatia?

Pode, e eu acho que a psicologia tem muito a falar sobre isso, a antropologia também, a psicanalise nem
se fala, mas o reporter, na sua experiéncia, vai pavimentando esse construto de percepcao dos limites de
invasdo, dos limites de manipulacdo, dos limites de distor¢do, enfim, todos esses limites. Eu narro essa
passagem, que para mim é antoldgica, no meu livro das narrativas, o Arte de tecer o presente, quando eu
reconstituo a minha ida ao Drummond nos 50 anos da Alguma poesia. Foi a primeira vez que ele deu uma
entrevista sobre o tema, e eu consegui por meio do José Mindlin o contato e ele me aceitou. Resulta que
saiu no Estaddo a primeira entrevista que o Drummond deu em 1985, o Alguma poesia foi publicado em
1935, o primeiro livro, e a propoésito disso estdvamos em uma conversa jd& muito avancada e em um
determinado momento eu senti que o Drummond ia afundar em um tema que néo era o caso de eu ficar
escarafunchando. Entdo, imediatamente desviei 0 assunto. Isso eu acho que aconteceu varias vezes na
minha vida de repdrter, e essa voz interior que é uma voz seja de empatia, seja de solidariedade, seja de
cumplicidade humana. Vocé sabe, ndo precisa de um codigo para vocé desconfiar, € um desconfidmetro
interno.

Isso é uma esperanga ou uma constatacao?

E uma prética de experiéncia. Por isso que eu digo que a experiéncia ¢ muito importante. Mas 0 sujeito
que ndo faz a experiéncia da reportagem, de ir ao outro, e quando vai ao outro j& vai com a cabeca feita,
vai extrair do outro aquilo que ele quer, ndo enxerga o outro, esse talvez precise de uma gramatica, de um
cddigo, de uma prisdo até. Agora, se vocé esta aberto ao outro, se vocé esta com esse desconfibmetro, tem
coisas incriveis sobre essa experiéncia. Se eu fosse escrever um livro sobre essas experiéncias, enfim,
seria uma antologia maravilhosa, porque a gente aprende a cada momento a dar mais um pouquinho de
alimento a esse construto que vocé fala e que vem a ser o que se define por ética, moral universal, ou seja,
a sustentacdo do ser humano dentro de qualquer profisséo e relacdo profissional.

A pesquisa académica sobre a ética no jornalismo é proporcional a sua importancia na pratica da
profissdo? Eu fui investigar um pouco a Intercom, a Compds, e percebo que ndo encontramos
grupos de trabalho dedicados ao tema. Como a senhora enxerga essa proporcionalidade?
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Eu acho que ha uma massa critica de pesquisadores, pensadores que trabalham com isso. Aqui mesmo
temos o Eugénio Bucci, neste momento, mas enfim, ha uma série de pesquisadores. Do ponto de vista de
associacOes de pesquisa, comunidades de grupos de pesquisa, eu sempre me bati com a obsessdo pela
tecnologia. A obsessdo pela tecnologia, agora com toda a mascara de acesso digital e tal, sempre foi o
horizonte desde o tempo que se discutia & em Belém ou em Manaus a falta de maquinas de escrever nos
jornais laboratorios, até a era dos computadores e depois da internet, midias novas e tal. Entéo a obsessao
da tecnologia sempre impediu que dois flancos fundamentais fossem trabalhados na formacgdo e na
discussdo da pesquisa: um é o da humanizacdo, ndo da inteligéncia artificial mas da inteligéncia natural
do ser humano, e o outro flanco é o da cultura, as teorias culturais, a identidade cultuar, enfim, a cultura.
Eu acho muito importante lidar com essas duas variaveis: o ser humano e o ser humano em sociedade,
gue tem efetivamente uma construcédo cultural, uma identidade cultural. Entdo quando eu voltei pra USP
em 1985, eu me debati com essa obsessdo com a tecnologia. Sé se falava em tecnologia. E ai eu fui para
as organizagdes internacionais, congresso em Barcelona, congresso na antiga lugoslavia, um ano antes da
guerra, um congresso de organizagdes de pesquisa ha nossa area, e sO se falava da implantagdo de
tecnologia na India, Canada, Suica, Egito. E eu ia la discutir a producéo simbdlica, ou seja, a criacdo de
sentido sobre a realidade que é a cultura. Quer dizer, vocé tem uma maquina, mas se vocé ndo esta por
trds da maquina criando significados para as coisas, portanto, produzindo cultura, essa maquina o que vai
fazer sozinha. Talvez um dia faga sozinha, mas eu ndo vou estar mais aqui. SO 0S meus netos, mas eu néo
posso imaginar. Eu gostava muito de um antropélogo norte-americano que nos anos noventa do século
passado dizia que o computador ia realmente ser igualado ao ser humano no dia em que ele sentisse dores
de parto. Eu acho étimo isso. Eu ndo me lembro do nome do antrop6logo, mas ele dizia exatamente isso.
Um homem, né? Que o dia que essa maquina sentir dores de parto ai eu vou respeitar como um ser.
Enquanto isso é um suporte e um suporte para qué? Para o ser humano produzir significado. A nocéo,
entdo, de producdo cultural, producdo simbdlica, que sempre foi também um aliado muito forte na nossa
oficina de pesquisa, dos grupos que trabalham aqui, fica um pouco a margem. Eu desisti de ir a certos
encontros quando em um deles, um encontro da nossa area, eu tinha como proposta discutir a crise de
paradigmas na sociedade contemporanea, e fique esperando, eu tinha 20 minutos para fazer essa
comunicagdo, eu fiquei esperando mais de uma hora uma pessoa que me antecedeu, uma professora
universitaria, que discorreu durante muito mais do que o tempo oferecido no encontro, sobre 0s erros de
revisdo da primeira pagina de um jornal. Onde nds estamos? Nao é possivel. La naquela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul dos anos sessenta, quando eu fiz o curso de Jornalismo, tentaram implantar
uma disciplina de estenografia. E nos, os alunos da época, que éramos da UNE, revolucionérios e tal,
batemos pé e ndo aceitamos. Que raio de disciplina é essa, estenografia? Erros de revisdo como uma
plataforma de conhecimento para um congresso na nossa area, € mais ou menos que a estenografia nos
anos sessenta. Entdo eu digo isso para vocé, ou seja, a gente fala ética, enfim, essa questdo dialdgica e a
responsabilidade social estd muito ligada a questdo da cultura. A sensibilidade perante o outro é uma
sensibilidade que se desenvolve, que se expressa ou que aflora quando nds temos os poros desentupidos e
nos sentimos sintonizados com o outro porque vivemos a mesma cultura. Nés estamos produzindo uma
determinada identidade humana. Entdo é essa a questdo que me parece fundamental para um aprendiz de
feiticeiro, um aprendiz de jornalismo, um aprendiz de comunicacdo social. Porque sendo ele pode ¢ falar é
como técnico de divulgacdo, ndo como comunicador.

O ensino superior, especificamente na preparacao do jornalista, € um lugar para se ensinar ética,
falando dessa sensibilidade, dessa capacidade de se aproximar do outro, ou isso deve vir da sua
formacé&o pessoal? Quanto o ensino superior pode interferir?

Qualquer contexto entra em confluéncia. Ndo ha uma influéncia Unica, mas existem varias confluéncias.
A cultura, a sociedade em que vocé vive, a comunidade em que esta inserido, a familia, a educagdo. Tudo
isso sdo confluéncias. Agora, um educador que estabelece esse pacto de responsabilidade social, e ndo o
impacto individual da sua carreira, portanto passa a ser educador desde a pré-escola até a pés-graduacéo,
pos-doutorado, € o mesmo desafio. Esse educador anima uma proposta de ética, de responsabilidade
social, e para mim o espago de animagdo ndo é o do ensino, mas o do laboratério de aprendizado, da
oficina, da préatica. Entdo eu tenho espantado certos colegas quando eu me manifesto em publico, quando
sou convidada, porque eu ndo vou a congresso, eu desisti dos congressos. Mas sou convidada as vezes
para participar e digo que para mim o laboratério contemporaneo néo é o laboratorio de televisdo, ndo é o
laboratério de internet, radio, jornal, revista, livro, ndo é nenhum desses. Para mim, o laboratorio
contemporaneo, que se exige na atual crise paradigmatica, € o laboratério de epistemologia. Entdo como é
que eu trabalho um laboratorio de epistemologia? Qual é a proposta? E a proposta, por exemplo, ha varios
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temas, mas a proposta de inverter a relacdo sujeito-objeto para a relacdo sujeito-sujeito. E vocé ndo
imagina o que vocé implica em termos de aprendizado.

E uma questao bubberiana.

Perfeito. Bubber traz o dialogo e o dial6gico. Ha outros também, o proprio Bakhtin. Mas, enfim, esse
laboratério é de mergulho de experiéncia e ndo de discurso de ensino. N&do é chegar em uma sala de aula e
falar sobre, convencer a respeito. Ndo, é entrar em uma determinada préatica laboratorial e perceber
através da experiéncia o que € a relacdo sujeito-sujeito. Exemplo: nds temos aqui o projeto Sao Paulo de
Perfil, que foi o meu laboratério fundamental durante o tempo em que eu trabalhei na graduacdo. Hoje
sdo 26 livros desse laborat6rio. Antes de se escolher a pauta, nds faziamos varias experiéncias
laboratoriais. Ndo chegar para os alunos e falar sobre o didlogo possivel, e eles lerem meu livro e tal. Isso
faz parte, é a bibliografia, tudo bem, esta ai. Experiéncia, vocés, nds, porque eu sempre me incluo, vamos
passar 24 horas de plantdo em uma delegacia no Largo 13, de S&o Paulo. O resultado dessa experiéncia de
24 horas em uma delegacia vai ser trazido em um texto em que ninguém entrevista. Sé observacao.
Porque eu penso que a relacdo dialdgica esté travada a partir da observacéo. Quando eu observo o mundo,
eu sou o sujeito e 0 mundo é o meu objeto, para eu colocar na observagdo aquilo que eu quiser. Entéo a
experiéncia sujeito-sujeito, inclusive, elimina a pergunta e resposta da entrevista porque ela precisa passar
de uma abertura perceptiva para fora. Entdo, o de fora ndo é mais aquele objeto que eu vou entrevistar, as
aquela situacdo que eu vou observar. Entdo, laboratério de epistemologia é uma preparagéo fundamental
para quem quer fazer reportagem. Na graduagdo, sem falar na pés-graduacdo, quando as coisas ficam
mais sofisticadas ainda. O objeto de pesquisa, meus alunos sabem disso, estd erradicado, é praga
erradicada. Como assim objeto de pesquisa? Serd que a sociedade é objeto? Serd que aquela situagdo
especifica que eu vou pesquisar é objeto? Nao, é sujeito. Sujeito interativo. Sujeito que vai me dizer. Eu
vou dizer e ele vai me dizer. Vai haver uma troca, uma cumplicidade. Entdo vocé vé que eu, por isso que
eu te disse que aquele texto do signo da relagdo sobre educacdo, ele traz essa perspectiva mais
sistematizada do ponto de viste de argumentos, mas ela tem um reflexo, um espelho, em uma pratica
laboratorial para valer. Quer dizer, eu ndo fico pregando sobre isso, eu fago isso. Os meus alunos
constroem comigo um laboratério. N&o sou eu que vou dar aula. Tanto que eu ndo uso nunca cadeira de
sala de aula, essa postura de sala de aula. N&o uso. Para mim isso é pregar no deserto, ficar repetindo
formulas ja fixadas e tal. E preciso uma descoberta, uma imersdo, um mergulho para vocé chegar a um
texto de autor, de uma autoria responsavel e criativa.

Vou tentar colocar a senhora em uma cilada agora. Em seu livro A arte de tecer o presente, a
senhora fala sobre a necessidade de aprender que a teoria sempre é companheira da pratica, por
meio da teorizagdo da prética. Se lhe fosse dada a oportunidade de montar uma aula de ética, se é
que a senhora concorda em ter uma aula especifica de ética, qual seria a proposta?

Acho que essa questdo da nossa percepcdo. Vocé esta vendo ali aquele quadro? E a reprodugdo de um
quadro muito importante do holandés Hendrik que est4 14 no museu de Amsterdan, € um quadro enorme,
entéo eu trago esse quadro, ponho na frente dos alunos, e isso eu fiz bastante, e pe¢o para escreverem um
texto livre. Ai eles comegam a perguntar se podem fazer assim ou assado. E eu digo que é livre, que eles
leiam o quadro. Bom, resultado do laboratério constante: a grande maioria descreve de fora fazendo uma
andlise, se possivel até artistica, uma andlise, uma critica conceitual sobre esse quadro. Alguns até
chegam a sofisticacdo, falando sobre a urbanizacdo do século 16, as nuvens e etc. Uma minima parte do
grupo se encanta pela agdo dessas pessoas, dessa narrativa que esta ai. As pessoas se movimentando na
rua e tal, e entdo fazem uma narrativa de acdo. E um ou dois entram no quadro e projeto dentro do quadro
uma experiéncia pessoal. Ai vocé tem a manifestagdo clara das nossas atrofias enquanto inteligéncia
natural. NOs temos uma racionalidade esquematica hipertrofiada, que é a analise, o juizo de valor, a
critica, sou eu e aquele é o objeto. Vocé tem no caso da narrativa do movimento a sensibilidade da acéo,
que leva a todo mundo, e eu inclusive estive na Unido Soviética, e presenciei 0 sucesso do cinema norte-
americano por causa da acdo. A acdo é uma coisa que nos toca, porque enfim, a gente esta as vésperas do
fim. Toda a nossa vida é movimento até o fim. Entdo a acdo é muito importante, mas é uma pequena
parte. Eu imaginava, quando comecei a fazer esse exercicio de percepgao, que jornalistas ou estudantes de
jornalismo tivessem majoritariamente essa visdo de agdo. Porque a visdo de acdo & importante, a viagem
humana, a situagdo de movimento. Agora, a minima parte da vazdo a sua intuicdo sensitiva, a sua
sensibilidade, de cruzar a sua experiéncia com a experiéncia do outro, que é o toque de sensibilidade que
a arte faz, e esse artista fez no quadro. Dai que eu trabalho com a arte, o gesto da arte, 0 nome que eu dou
a esse projeto de fruicdo. A arte consegue tocar pela sensibilidade o outro e se transpor e intercambiar
sujeito-sujeito. Entdo, a aula de ética comecaria por mostrar por um laboratdrio desses que nés somos
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herdeiros de uma inteligéncia esquematica, reducionista, judicativa, e que ndo estamos entdo aptos a
entrar na agdo e na experiéncia do outro. E portanto como é que nés vamos ser camplices, se nds estamos
julgando o outro? E julgando de uma forma absolutamente estrabica, esquematica. Vou te dar um
exemplo. N&o vou dar o nome para ndo suscitar problemas éticos. Mas um determinado jornalista muito
consagrado, quando estreou um filme do Scola, chamado A familia, se passa em uma casa, um
apartamento de Roma, um grande corredor, daquelas casas que tem os quartos unidos pelo corredor. E ali
comega a se desenvolver uma saga de familia, das geragdes. Bom, o Scola é o Scola. Ponto. Cineasta que
nio tem o que duvidar. E como o Nelson Pereira dos Santos. Vocé ndo vai duvidar, vai ver uma
maravilha que estd em cartaz, A misica segundo Tom Jobim, é o Nelson Pereira dos Santos do Memorias
do Carcere, de outros filmes maravilhosos. A familia, entdo, nesse filme do Scola, vai passando de
geracdo em geracdo com um movimento de camera no corredor. O corredor é o ponto de passagem das
geracdes. Esse jornalista famoso ai, consagrado, que ndo era inclusive da area de cinema, mas dai ndo
precisa ser da area de cinema para ler culturalmente uma obra de arte ndo precisa ser um critico
especializado. Ele derrubou com o filme do Scola, que era um Scola menor e aquelas coisas todas, porque
imagina aquele corredor e aquela casa estatica, o Scola fazer um filme com aquela casa e aquele corredor.
Entdo aonde nos leva a reducdo da nossa racionalidade. Por que a nossa racionalidade fica pobre, fica
empobrecida? Porque ela ndo é alimentada pela sensibilidade e pela a¢do. Porque se vocé estd em
movimento para 0 outro, Seu corpo estd em movimento para 0 outro, e Se VOCé estd com a sua
sensibilidade respirando com os poros desentupidos, vocé percebe o outro, se relaciona com o outro e
depois pensa sobre o outro. Pensa com uma energia outra e com uma, vamos dizer assim, uma
profundidade, ai argumentativa, que é alimentada pelo contato, pela experiéncia, pela sensibilidade de
estar proximo ao outro. Entdo isso pode se manifestar na percepcdo de um repdrter como se manifesta
diariamente nas percepgdes e expressdes de criticos que andam por ai. E muito raro vocé encontrar um
leitor cultural, que para mim o critico seria aquilo que o Antonio Candido uma vez defendeu que é o
sujeito que ouve o0 que o outro tem a dizer. A mensagem que passa de sujeito a sujeito. Dai que o Antonio
Candido tinha uma proposta como critico de dizer assim que ndo ia criticar aquilo que eu ndo ouco.
Agora, se eu ougo eu posso falar sobre. E eu defino isso como um leitor cultural, um leitor da cultura que
consegue entdo entrar e fazer uma troca e trazer até uma experiéncia de dentro daquele quadro, e néo ficar
daqui falando do plano de cima, das nuvens, do céu, deve ser inverno, porque isso, porque aquilo, enfim,
uma analise esquematica, partitiva, esquematica. Entdo a minha primeira aula de proposta laboratorial
pode ser encarada como ética, como técnica ou como estética. As trés coisas estdo juntas. Mas também
tem muito a ver com os estudos da nossa maquina de relagdo, que € a nossa inteligéncia, e dai estd muito
ligado as neurociéncias. Eu acho que as neurociéncias sdo hoje um campo de conhecimento que a gente
ndo pode abdicar, que esta entrando na nossa insuficiéncia. Nessa época que eu voltei para ca, nos anos
oitenta, eu voltei para a USP, estavamos a volta com os hemisférios cerebrais. Nao sei até que ponto essa
anatomia é valida, mas de qualquer maneira recentemente apareceu um livro de uma neurocientista que é
a Jill Taylor, dos Estados Unidos, que teve um AVC devastador e ela como neurocientista se recuperou de
dentro para fora e escreveu esse livro que é um documento fundamental dos hemisférios cerebrais. E ela
vai falar com todas as letras, com autoridade de uma experiéncia radical, de ter ficado sem comunicacéo
com o mundo, vai falar da importancia do hemisfério direito, da sensibilidade, em relagdo ao hemisfério
esquerdo, que é essa da racionalidade. Entdo eu penso que na época que eu trabalhava um pouco com as
trés possibilidades, que é a analise esquematica do hemisfério esquerdo, e a sensibilidade intuitiva do
hemisfério direito e o cruzamento através do motor operacional, que é a nossa ancestralidade pré sapiens,
a gente se movi por defesa em relagdo as catastrofes, os bichos maiores, 0 movimento, que essa conexao
em rede é que vai nos dar uma inteligéncia para valer, e ndo o exercicio da andlise, da critica, do juizo de
valor. O principal problema que eu vejo nesse laboratério inicial que vocé esta chamando de uma aula de
ética € detectar a nossa arrogancia judicativa perante 0 mundo. Isso é absolutamente anti-cumplicidade
com o outro. Se vocé ja julga, e eu fui entrevistada uma vez por um rep6rter da Folha de S&o Paulo, que
chegou & minha casa para me entrevistar e eu estava do outro lado do balc&o, e primeiro ndo olhou para
mim. Olhou l& para ver se achava alguma coisa do ambiente que pudesse denunciar alguma coisa
negativa, e a primeira pergunta foi "entdo quer dizer que a professora concorda com o Maluf?". Era a
respeito de regulamentacdo profissional ou coisa parecida. Olhei para ele e disse como é que é? Vamos
comegar tudo outra vez. Entdo essa atitude que estd a vista nos programas coletivos de televisdo que a
gente vé, que agora esta sendo levada a "n" poténcia com o individualismo da internet,cada um tendo uma
verdade para afirmar, a superficialidade da informagdo é uma coisa alarmante, a falta de conexdo das
informagdes é alarmante, a incapacidade de articular informagdo. O que resulta é o opiniatico, com todo
mundo tendo opinido sobre tudo. Individuos nao precisam costurar sua experiéncia com o experiéncia de
outros, a informacdo de um com a informagdo de outros, porque cada um administra a sua verdade. Eu
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acho que uma aula pode também comecar com uma experiéncia de internet, mostrar como efetivamente
nos estamos virando inteligéncias mais redutoras, mais simplificadoras, do que o proprio computador.
Esse ¢ um perigo que estad a vista, a complexidade da maquina superar a falta de complexidade da
inteligéncia natural. Essa é uma coisa muito complicada. Eu chego em uma loja e a balconista vai pegar a
maquina para somar dois mais trés e eu digo que o resultado é esse, e ela responde que vai somar na
maquina. Ai eu fago uma pregagao, & melhor vocé deixar um pouco de lado essa maquina de lado sendo
vocé vai enferrujar a sua inteligéncia. As pessoas ficam incapazes de humanizar a prépria inteligéncia,
essa que salvou a Jill Taylor.

Em um outro livro, sobre o qual a senhora até comentou ha pouco, o Noticia: um produto a venda, a
senhora afirma que a noticia é tratada como um produto de uma linha de montagem. O que a
senhora tem a dizer sobre uma afirmagdo que eu ouvi de um coordenador de um curso de
Jornalismo que disse que o mercado venceu o duelo contra a academia? Dentro do espa¢o da
preparacdo do jornalista essas inspiragdes, tanto vindo de professor para aluno ou professor
organizando laboratdrios, pode interferir nessa fabrica?

Essa ai também é uma leitura que se reduziu no Noticia: um produto & venda. O titulo foi o primeiro
editor, da Alfa Omega, que produziu o primeiro, e depois foi para a Summus, e ele é que insistiu no titulo.
E ai era pior porque na primeira edigdo tinha uma latinha na capa. Se vocé for ao cerne desse livro, ao
miolo desse livro, vocé vai ver que eu lido, e lido até hoje, com as contradi¢des, e ndo com o
determinismo. Eu penso assim que a realidade é cadtica, mas ndo estd determinada. Eu prefiro me valer
daqueles que acreditam, e até diagnosticaram na Fisica, na reorganizagdo do caos. O caos com suas
possibilidades dinamicas. Isso foi o Prigogine que me ensinou, teoricamente. Prigogine é um quimico e
um fisico, Prémio Nobel, que eu conheci em Buenos Aires, conversei com ele, uma pessoa maravilhosa,
que ja morreu. O caos dindmica implica em contradi¢Bes. Entéo as contradigdes que existem no processo
de producdo da noticia sdo muito valiosas para mim. Eu sempre trabalhei, quando trabalhei em empresas
jornalisticas, em grandes empresas, e que portanto eram o centro de inddstria cultural, e tive a
oportunidade de experimentar, de viver, de observar, mas mais do que observar, de experimentar porque
estava |4 dentro, as possibilidades de reorganizacéo do caos, e portanto de indeterminagdo do processo.
No Noticia: um produto & venda eu coloco trés grandes forgas que atuam sobre a producédo, ndo o fabrico
porque ndo é sabonete, noticia é ligeiramente diferente de sabonete ou de latinha de ervilha ou qualquer
coisa. Uma forca é a forga Gbvia, que é essa que todo mundo gosta de utilizar. Vamos chamar de
mercado, de capitalismo econdmico, a estrutura de poder politico-econdmica. Essa estd presente em
qualquer producdo, ndo apenas no jornalismo ou na noticia. Qualquer producéo enfrenta essa pressao da
forga politica-econdmica. Depois eu mostro também que hd uma forga que é abrangente e coletiva, que é
a forca cultural e social. Basta vocé pegar o exemplo da Globo nas Diretas J&, quando a Globo néo estava
cobrindo como deveria as Diretas J4, e de repente ela se vé suas equipes apedrejadas e levam para dentro
da empresa a for¢a coletiva, e muda completamente. Hoje a cobertura de eleicBes é uma cobertura
respeitdvel. Toda vez que uma grande empresa, as pequenas tem outros problemas pois estdo mais
submetidas, mas uma grande empresa, que na perspectiva de um descendente frankfurtiano bem diferente
dos outros frankfurtianos, que é o Enzensberger, nas grandes empresas ha essas contradi¢des, essas forgas
contraditérias, entdo, toda vez que uma forca coletiva pressionou houve uma transformacédo. E o reporter,
gue estd na rua, € o sujeito mais sensivel para essa forca coletiva, se ele é reporter. Ele leva para a
redacdo. Pode ter o editor que é uma anta e diz para ele que ele foi pago para cobrir essa pauta conforme a
pauta saiu e ndo para discutir a pauta. E o repdrter, se tem 14 o empreguinho dele, e tem a familia para
sustentar, se submete a isso ou sendo ele diz ao editor que ele fique com a pauta porque o que esta |4 fora
ndo € isso que vocés querem mostrar. Entdo o repdrter € uma caixa de ressonancia dessa forca coletiva. E
quando ele tem peso de responsabilidade social dentro dele, e ndo o peso exclusivamente de carreira e do
seu ganha péo etc., ele assume a autoria e ai vem essa terceira forca que estd em jogo também que é do
autor. O cara que assina uma cobertura, uma reportagem, ele pode estar assinando por um marketing
assim desabusado da empresa, que é a assinatura do glamour, ou ele est4 assinando porque efetivamente
ele tem uma diferenca em relacdo a cobertura dos demais. Se ele tem essa diferenca ele é autor. Eu tenho
escrito muito sobre isso, meus Ultimos textos tem sido sobre a questdo autoral. O mediador, que ja
interpretaram também que como eu falo muito do mediador social, que esse mediador € um sujeito
asséptico, um sujeito neutro, imparcial. N&o, eu falo de um mediador autor.

Um protagonista?
Sim, um protagonista. E com um poder de expressdo e articulagdo da polifonia e da polissemia. Ou seja,
maltiplas vozes, isso em reportagem, naturalmente, e multiplicos significados. Se ele é um portador de
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um grande concerto de vozes e significados, ele € um maestro, ele tem uma autoria, tem uma competéncia
estética de narrativa, seja na televisdo, internet, radio etc. Entdo isso esta presente no livro, trés forcas em
conflito. Mas as pessoas, pelo titulo e tal, por uma coisa assim meio que se transmitiu na tradicao oral,
porque o livro tem muitos anos, entdo meio que se transmitiu que eu interpreto a noticia como um fabrico
em série. N&o, a cultura ndo é assim. Um produto cultural é diferente de um produto material. Esta
cadeira tem determinantes muito especificas, até para a gente ficar sentado nela. Entdo é um produto
material controlado por fisica mecanica. Nao é fisica quantica que eu vou aplicar nessa cadeira. Agora,
noticia ndo é um produto material, é um produto cultural. E a atribuicdo de significados as coisas
materiais, as situacfes concretas da realidade.

O profissional jornalista, quando é esse autor, esse protagonista, e essas trés forcas que atuam na
producdo, estdo em constante tensdo e dificilmente v@o encontrar um equilibrio perfeito. O
protagonista empatico é um fator decisivo para essa tensdo estar minimamente justa em relagéo ao
interesse comum?

Perfeito. E ai que também tem a questdo da voz interior, porque ele esta sempre com o risco de ser
demitido ou pedir demissdo. Fora as questfes publicas, que ndo tem carteira profissional, como a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e aqui na USP, na minha eu tenho 14 pedidos de demiss&o.
Por qué? Chega aquele momento em que eu ndo posso exercer aquilo que a minha voz interior esti
falando comigo.

Essa voz interior, professora, alguns podem questionar o que é, e eu volto ao ponto de quanto que
essa instituicdo que se arvorou no direito de preparar jornalistas, € solidaria no despertar e no
nutrir dessa voz interior? Caso contrario pode ficar naquela situacdo de que se o individuo teve
uma boa familia, por exemplo, ele terd um carater legal, e a faculdade nao tem nada com isso.

A faculdade tem a ver com isso se a gente leva a frente essa experiéncia laboratorial. Nos anos sessenta,
quando eu entre na Universidade Federal, 14 em Porto Alegre, a experiéncia de UNE, por exemplo, de
cursos de alfabetizagdo e teatro da UNE, como estudante, foi fundamental para mim. Eu passava 0s meus
domingos reunindo em casa pessoas que precisavam passar no artigo 99 daquela época, que hoje se
chama supletivo, e tinham uma dificuldade enorme & época, tinha a disciplina de latim e eu era boa em
latim, eu passava o domingo trabalhando com essas pessoas que precisavam fazer o exame de portugués e
latim. Da universidade tinha os jornais todos os estudantes. N6s tinhamos um jornal semanal no Rio
Grande do Sul que se chamava Universitario, um jornal que se pretendia jornal, com periodicidade e
tudo, semanal. Os semindrios que noés faziamos, ndo eram s6 as disciplinas que nds tinhamos. O Clube de
jornalismo que era a nossa entidade dentro do Centro Académico, porque a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras a época eram todos os cursos, onde estava 0 Jornalismo também. Entdo tinha o Clube
do Jornalismo, com seminarios sobre marxismo por nossa iniciativa. O reitor fez um chamado de que
havia uma necessidade de se fazer programacdo visual na universidade. E nés achamos que nés do
jornalismo é que deviamos fazer isso, e fomos la junto ao reitor apresentar o projeto, assim bem rebeldes.
Mas nas disciplinas, por exemplo, eu ndo vi mais nos curriculos uma disciplina muito importante na nossa
época, que nos da a dimensédo de localidade, localizacdo, geografia humana. Histérias, todas, desde a pré-
histéria até a histéria do Rio Grande do Sul, lingua e literatura, sdo propostas pedagdgica de uma
humanizagdo ou de um humanismo que foram importantissimas para 0 acentuar dessa obsessdo dialdgica
de ir ao outro. Eu conto nesse meu livro que esta saindo que eu me decidi a fazer Jornalismo porque eu
ouvia na radio um comissario chamado Bergman falar do menor abandonado, que a época era como se
falava dos meninos de rua. Ja passou por trombadinha e outras varias denominagdes. Bom, ai eu fui ao
comissario Bergman quando estava no terceiro colegial, a delegacia de menores, pedir para ele, muito
ousadamente, para fazer um estagio na delegacia, porque eu queria trabalhar com menores abandonados.
E foi na delegacia que eu me decidi por ser jornalista, quando vi aquele menino, aquela historia toda de
menores abandonados. Entéo, vamos dizer assim, isso foi uma iniciativa absolutamente individual, mas
claro que a universidade me deu muito alimento para eu cultivar essa minha viagem ao outro, que é uma
certa obsessdo da minha parte. Talvez os psicanalistas possam agora analisar o objeto através desse livro.

Essa viagem ao outro, professora, e a senhora falou de varias experiéncias que teve durante a sua
preparacao académica, ela pode ser prejudicada se no primeiro ano o aluno de Jornalismo ja
consegue um estagio de oito horas por dia?

Pode, pode sim. Mas eu tive casos muito ricos aqui na prépria USP, no curso de Jornalismo, que mesmo
com essa facilidade de conseguir fazer o estagio, uns porque tem parentes que conseguem ou por outras
vias, outros que permaneceram aqui porque viram que isso aqui esta um pouco além do que a técnica do

177



mercado, que aqui ha estimulos para descobertas outras, principalmente essa de autoria, que o mercado
ndo oferece. Pelo contrario, 0 mercado, se possivel, se as pessoa ndo tem esse alimento, essa motivagao,
que o principal problema é a motivagdo, se ndo tem, atrofia. Deixa a pessoa mais burra. Vou ser curta e
grossa: deixa as pessoas burras. Fica a pessoa desinformada, acentua aquela histéria do judicativo
arrogante. Entdo tem verdades prontas para tudo.

l;lltima pergunta, professora, para sua alegria.
E uma pena, porque eu gostaria de ficar.

Sobre o posicionamento da aula de ética no curso de Jornalismo. N&o h& um consenso, alguns
colocam no primeiro ano, outros no Gltimo ano e a maior parte deles no meio da Graduacéao.
Para mim isso é facil de resolver. Nao é aula, é rua. O lugar € rua e logo, na partida.

De preferéncia no comego, entao?

Vamos para a rua. E na rua que se aprende coisas incriveis. Por exemplo, quando nos fizemos, e eu ja
estava trabalhando com uma oficina interdisciplinar, porque eu sai do jornalismo e fui ocupar um espaco
interdisciplinar e oferecendo narrativas para esse espago de alunos de vérias areas de conhecimento e que
se conclui com o livro S&o Paulo de Perfil. Quando nds estdvamos fazendo, e eu ja trabalhava com
terceira idade também, o livro que ia comemorar os 500 anos de um espaco de Sdo Paulo que é historico,
a Freguesia do O, O, Freguesia, quantas historias, é o nome desse livro, nés comegamos o trabalho indo
para a Freguesia do O. O grupo todo, veja vocé, constituido por alunos de primeira idade e alunos de
terceira idade, ou quarta idade. Os maduros e os jovens de graduacdo. Chegamos a praca perto da igreja, e
vamos nos espalhar por ai. Os velhotes todos se mandaram, cada um para o seu lado, e os jovens ficaram
a minha volta. Entdo eu andei com os pintinhos todos a minha volta. Fomos aqui, fomos ali. E os velhos,
desapareceram. Marcamos as cinco e meia, seis horas, para nos reencontrarmos porque tinhamos um
microbnibus para voltar para cd. Nada dos velhos aparecerem. Ai daqui a pouco comega a pintar um,
pintar outro, atrasados. Voltaram todos como protagonistas de histdrias para desenvolver. Os meninos em
uma inacdo total. Ndo sabiam se iam fazer isso ou aquilo. O que eu aprendi com a oficina com a terceira
idade junto com a primeira idade? Que a terceira idade valoriza incrivelmente a histéria do outro. Eu
pensei que era o contrario, que eles iam chegar aqui e iam querer falar da sua histéria. Nao, sdo os
primeiros a se deslocar para o outro, para descobrir uma histéria, um personagem. Com a meninada eu
tinha que dar dicas, quem sabe, se, talvez etc. Depois eles perceberam pela acdo ao outro, 0 movimento
do corpo. O corpo que ja esta para l4 de Marrakesh, que esta com a vida ja mais do que recontada, ainda
tem curiosidade de conhecer o outro. Isso foi um incrivel aprendizado para a juventude que esta atras do
computador, com a bunda na cadeira e ndo quer para 0 mundo nem para o outro. Um exercicio 6timo de
ética, e nem sei se podemos chamar de ética, que poderiamos propor aos jovens: olha aqui, hoje, quando
vocé chegar em casa, V& arrumar as suas gavetas. Arrume seu quarto, suas gavetas, vé se vocé faz alguma
coisa. (FIM)
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Entrevista com Prof. Viktor D. Salis

Data e horério: 18 de janeiro de 2012, das 20h as 21h30
Local: Escritério do Professor

Viktor D. Salis é psicologo, professor e pesquisador em assuntos relacionados as tradi¢des e mitos das
antigas civilizagcGes gregas, egipcias, judaico-cristds, caldaicas e orientais. Tem graduacdo em
Psicologia pela PUC/SP, um primeiro doutorado em Epistemologia Genética em Genebra, Suica
(voltado ao desenvolvimento ético e social da crianca e do adolescente) e um segundo doutorado sobre a
ética dos mitos da Paidéia, pela Universidade de Salzburgo, Austria, e finalizado na Université Sorbonne
- Ecole Pratique des Hautes Etudes. E autor de 10 livros relacionados a Paideia.

O que era o simposio e como ele fazia parte da formacao do jovem na Antiguidade?

N&o ha lugar melhor que a gente possa se aperceber do seu papel sendo nos famosos didlogos de Platéo,
que culminam com a Republica, talvez o maior libelo da histéria da humanidade em termos sociais,
politicos e publicos, principalmente. Vamos em primeiro lugar com a etimologia da palavra simpésio e o
seu papel na Paidéia. Simposio vem de dois termos, um prefixo e outro sufixo. O prefixo é sym, que
sobreviveu praticamente intacto nas linguas neolatinas, que quer dizer afirmativo, como o sim que
utilizamos. Posis, no entanto, perdeu a sua significagdo original e nem aparece com tradugdo. Mas a
palavra latina impressdo deriva de posis. Impor e outras palavras das linguas neolatinas. Posis quer dizer
literalmente impressdes pessoais. Impressdes, opinides ndo em um sentido vulgar, mas impressdes a partir
de vocé mesmo, daquilo que vocé consegue conceber sobre uma visdo de mundo. Posis € a sua visdo de
mundo. Isso é mundo importante porque o simposio quer dizer nés reunidos aqui para que cada um possa
expor sua visdo de mundo, por exemplo sobre o0 amor, amizade, politica, coisa publica e assim por diante,
e chegarmos a uma reflexfo juntos, onde nem eu, nem vocé e nem ninguém temos razdo e nem é o
objetivo ter razdo. O objetivo é apresentar as véarias possibilidades sobre o assunto. Isso é a verdadeira
filosofia. Portanto, ndo sdo opinides vulgares. Sao opinides baseadas na sua experiéncia, conhecimento, o
outro também e cada um dos presentes. Essa era a finalidade dos simpdsios. Os simpdsios, portanto, eram
uma ferramenta de conhecimento fundamental para a arte de viver, principalmente. E para a aquisi¢do do
conhecimento. Eles sdo considerados absolutamente fundamentais na Paideia, tanto é que o jovem,
guando comeca a entrar na adolescéncia, por volta dos 13, 14 anos, recebe autorizagcdo dos mestres para
frequentar os simpdsios, que sempre aconteciam nas casas dos mestres. Platdo era um mestre, como
outros. Apenas tivemos a sorte dele ser o génio que ele foi e ainda por cima sobreviver grande parte da
sua obra, que ele resolveu registrar, 0 que nao era habitual a época. Sécrates, por outro lado, ndo deixou
nada escrito porque ele acreditava na tradi¢do oral, o que é um outro tema. O de cor, de coragdo etc.
Entdo o que ocorre nesse periodo é que os simpdsios sdo considerados um momento de reflexdo do
enigma da Esfinge: quem sou eu, de onde eu vim, o que estou fazendo aqui e para onde eu vou. E a
primeira pergunta geral do simpdésio. O jovem é convidado a refletir sobre isso junto com os adultos, com
0s mestres. E essas reunides sdo praticamente diarias nas casas dos mestres ou pelo menos trés vezes por
semana, onde essas questdes sdo abertas, reflexdes sobre a arte de viver. ReflexBes sobre os mitos, sobre
o0s seus significados, busca para se entender uma nova visdo cosmogoénica. Entdo vamos desde o mais
particular, que é a arte de amar, por exemplo um simpdsio que sobreviveu para nds de Platéo,
ridiculamente chamado por n6s de Banquete, e eu ndo sei quem inventou essa traducdo, porque de
banquete ndo tem nada. Era o habito da senhora da casa, ou de outras pessoas, trazerem um bolo simples
de cevada ou um pdo, assim como um vinho, que era bebido aguado. N&o era para se tornar o vinho puro
para se embriagar, mas sim se inebriar. E frutas da época. Era isso o que era servido. Entdo de banquete
ndo tem nada. E que os latinos transformaram esses encontros, e infelizmente é hoje ainda assim, que é
para se banquetear, comer até explodir e ndo para dialogar. Hoje em dia as pessoas se reinem para comer.
Entdo o jovem, quando frequentava os simp@sios, era convidado como acusmatico, uma palavra que tem
0 seu derivativo em acustica. Ou seja, acusmatico em grego quer dizer que esta aqui para ouvir. Ele esta
para ouvir, ndo esta para falar. Ele poderia perguntar, ele ndo tinha o que dizer. E natural, pois era um
jovem. Ele tinha muito mais o que ouvir. Ndo que ele ndo pudesse falar, naturalmente. Mas ele estava
muito mais para ouvir do que para dizer, pois afinal de contas estava na casa dos mestres. E essa era a
iniciacdo dos jovens nos simposios, que comegava por volta dos 13, 14 anos e se estenderia no minimo
até os 28, fazendo parte da educacdo fundamental. Muitas escolas nasceram assim. Aristdteles nos deu
um grande exemplo com a escola peripatética. De peripatos, em grego, peri em direcdo a e patos, sem 0
"h", que significa chdo. Caminhar. A escola peripatética é a escola caminhante, porque Aristoteles inovou
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levando os seus convivas, 0s seus alunos, a passear pelos porticos de Atenas, que sdo locais enormes.
Tem um muito bem restaurado, inclusive. Esses porticos eram muito longos, cheios de lojinhas, e onde
acontecia 0 escambo. Mas que também as pessoas se encontravam para conversar, refletir, apresentar
vocé a sua filha em vista de um bom partido, enfim, tudo acontecia na 4gora. Entdo, Aristoteles iniciou a
escola peripatética justamente caminhando, fazendo os simposios caminhantes. Nao foi o Unico. Logo
depois tivemos os Estdicos. Porque em grego portico é estoa. Estoicos eram aqueles que caminhavam
pelos pdrticos, que seguiram a tradi¢do Aristotélica. O proprio Sdcrates adorava caminhar pelos pdrticos
apresentando suas idéias. Entdo os simp6sios ndo eram apenas reunides intimas. Eles aconteciam em trés
locais: na casa do mestre, principalmente, sem divida. Mas no interior eram reunides realizados sob o
platano, e dai nasceu a palavra platéia, e onde nasceu o teatro, inclusive. Eles se reuniam para se expor, e
0s mestres e 0s jovens logo se perceberam que quando vocé utilizava a linguagem teatral, a expressao e a
compreensdo eram muito mais profundas. E em volta ficavam pessoas para compreender o que vocé
queria dizer. Dai nasceram os ditirambos e todo o teatro nasce dai. Mas principalmente ¢ uma forma de
simposio onde a expressdo dramatica é o0 maximo que se deve extrair. E a outra forma de simposio era
exatamente caminhando pelos poérticos, porque ndo é uma delicia caminhar, jogar conversa fora etc. E
uma delicia. Mas ndo era s por isso, mas também para atrair os curiosos, atrair multidées. Entdo nos
temos em trés planos a execugdo dos simposio, na verdade. Embora, realmente, estar todas as noites na
casa do mestre para o jovem é fundamental. E famosa aquela fala de Socrates, quando ele recomenda aos
jovens na primeira vez que eles irdo a um simpdsio. Estou colocando em um livro meu que vai sair. Um
deles é a educacdo dos jovens através dos mitos. Tem os simposios, a Paideia etc. Em um deles, ele
claramente diz assim: vdo para debaixo de um platano proximo a um rio, no maximo em duas pessoas,
porque com trés nasce a balblrdia e com dois nasce o dialogo. E sem didlogo ndo ha consciéncia. Deitem
e fiquem as sombra abaixo do platano. Prestem atencdo ao ruido das aguas do rio, prestem atencdo no
chacoalhar das folhas do platano, pois é assim que os deuses nos falam. Enrolem com as maos a ponta da
tlnica para frente e para tras, mantendo-as ocupadas. E ndo me venham para o simpdsio com a cabeca
vazia. Essa é a recomendacdo: passar a tarde em um 6cio criador abaixo do platano, em didlogo ou entdo
refletindo com o divino para poderem a noite e terem perguntas decentes a fazer. Essa imagem é
absolutamente deslumbrante e esta no Fedro de Platdo. Essa recomendacdo dos jovens sobre os
simpdsios.

Em algum momento, depois da fase inicial da Paideia, ele participa de simpésios mais interativos
com o mestre?

Sem duvida. Os simpoésios sdo atividades principais de um cidaddo. Frequentar a casa de um mestre,
poder discutir e refletir, pertencer a uma irmandade, é praticamente uma questdo do direito de ser. Ou
esse individuo frequenta esses locais ou ele é ninguém. Algo parecido com os metecos, um individuo que
€ um estrangeiro, que ndo passou pela Paideia. S&o mercadores, fenicios, judeus e outras nacionalidades,
que estdo la para negociar. A eles ndo existe nenhum interesse na Paideia, pois eles serdo os futuros
negociantes. Um cidaddo ateniense negocia o estritamente necessario para viver, ele ndo visa o lucro. E
ndo que ele tenha uma visdo socialista. Pelo contrario. A visdo dele é tremendamente aristocratica, no
sentido de exceléncia, dignidade e nobreza. Entdo, frequentar o simpésio é uma questao de honra, é uma
das atividades mais nobres e elevadas, como estar no teatro e assim por diante. Sdo as atividades por
exceléncia, de algum individuo que tenha passado por uma Paideia de verdade, que ele seja de fato um
politis, um cidaddo, um individuo civilizado. Dai vem a classica divisdo entre barbarismo e o ser
civilizado. Civilizado ndo é sendo aquele que passou pela Paideia e a exerce. A funcdo do simposio é
essa, manter viva a chama do questionamento, da interrogacdo, do desenvolvimento, tanto no plano
individual quanto social. Muito longe de nossa visdo individualista de hoje, o individuo cresce para poder
servir a pélis, e isso fica muito claro na Republica de Platdo. Mas também ele cresce para desenvolver a si
mesmo, conquistar a sua grandeza. Nds temos ai questdes da mais alta importancia na realizacdo do
individuo como um politis. N&o é possivel uma Paideia sem Eros. Alias, nos 12 trabalhos de Hércules nés
vemos perfeitamente bem. Eros, Atend e Hermes, os trés pilares da Paideia. Eros, o encantamento;
Hermes, 0s caminhos, por meio dos talentos e da busca ética, do embate de talentos que sejam éticos, € a
sabedoria de Atena, pois s6 ela pode realmente libertar e consolidar e multiplicar o seu talento. Eles tém
plena consciéncia dessas questdes, e para la estdo indo todos os jovens, todos os pais. Simp6sio é um
local em que nds temos desde um Sdcrates com 77 anos até um jovem com 13 ou 14 anos. E claro que
esse jovem tem menos a dizer que um Sdcrates, € claro que deve perguntar, mas ao mesmo tempo tem de
conhecer muito bem a arte de se calar.
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Quais sdo as principais diferencas entre esse simposio com carater de educacédo dos discipulos e
uma aula do tipo expositiva que nés temos hoje em dia, na qual normalmente o professor fala e em
algum momento héa o espago para perguntas?

A diferenca essencial é exatamente a questao do dialogo, que significa dia - dois, mas também deus, em
grego; o outro nome de Zeus € dias; é a intervencdo do sobrenatural - e logos, que € luz. N&o é racional,
como hoje se interpreta a palavra ldgica etc. Entdo, o que ndés temos aqui, sim, é uma intervencao dupla,
que é aquilo que Sécrates também descreve a respeito dos simposios, que ele chama de maiéutica. A
palavra maiéutica tem um duplo significado, e derivou a palavra magia. E a arte de encantar, magificar, se
pudéssemos usar esse neologismo em portugués. Um lugar para se fazer magica. E de que magica
estamos falando? O encantamento que toda pessoa sente quando aquilo que ela ouve é musica para 0s
seus ouvidos, quando aquilo a encanta. Como se fala até hoje: estou encantado com as suas palavras,
mestres. Ou com o0s seus olhos, minha bela donzela. Mas o fato é que a Paideia s6 pode se instalar na
maiéutica. Isso os livros de filosofia esqueceram hoje. Falam da Paideia e da maiéutica como se fossem
meramente uma questdo de fermentar da alma. Mas como se fermenta a alma? A alma fica borbulhando,
sim, quando ela esta encantada por alguma razdo. Entdo essa relagdo mestre e aluno, movida a Eros,
movida a encantamento, é o que distingue a chatice da aula de hoje com o simpdsio de antigamente. Tudo
é movido a Eros, a encantamento, por isso que Socrates que ele ndo precisava ensinar nada, bastando
perguntar. O meu papel é perguntar, é despertar nos jovens aquilo que ele ja sabe sem saber. Porque dai
vem a teoria das reminiscéncias, vidas passadas, a provocagdo dos talentos etc. Enquanto que a aula
classica de hoje é de uma chatice sem precedentes porque ndo te pergunta o que queres, 0 que desejas,
nem te atica, ndo te encanta. Te forca goela abaixo algo, sem encantamento.

Tanto o jovem quanto o mestre tinham feito o juramento a Eros durante a formacéo da Paideia?
Certamente. Ser movido a Eros. N&o dizer nem fazer nada que néo tivesse a intervencdo desse elemento
sobrenatural de encantamento. Entdo infelizmente nds perdemos o pathos, a paixdo. Alids, nés
transformamos o pathos em patologia, com significado de doenca.

Existe algum registro de algum estudioso que ofereca informacgdes mais precisas sobre datas de
inicio e ocorréncia da Paideia?
Existem varios fragmentos. E uma colcha de retalhos milenar.

Mas existe uma nocao de temporalidade do inicio da Paideia?

E muito dificil falar isso. Primeiro porque ela é a jungdo ao longo de muitos séculos de sabedorias
milenares. Sabedoria mindica, a tradicdo dos pelasgos, jonica, tradicdo da superacdo dos micénicos, que
tem uma formagdo extremamente rigida. O que nds temos que entender € que aquela regido da Grécia foi
um paiol de pélvora mais ou menos como é o Oriente Médio atualmente. N&o se pode falar em civilizagéo
grega e ponto. Foram hordas e hordas que se estabeleceram la das mais diferentes etnias e origens, que
formaram a tal da idéia do helenismo, ou os aqueus, como a gente 1€ na Iliada. Mas eles vem de raizes
muito diferentes. Trés provavelmente indoeuropeus: 0s jonicos, os doérios e os eblios. Os dérios
resultaram nos espartanos, 0s e6lios os atenienses e 0s tebanos e 0s jonicos a regido de Samus, Mileto, a
atual costa da Turquia. Mas quando eles chegaram ja encontraram muitas coisas acontecendo. Estou
falando do terceiro milénio antes de Cristo. Entre o segundo e terceiro milénios antes de Cristo. Nesse
periodo ja existe um palacio de Knossos, com a sua parte mais elevada tendo sete andares e 24 mil metros
quadrados. Ndo era s6 um palacio, mas um complexo de alimentos, silos, rei sacerdote, e ele data de trés
mil antes de Cristo, ou trés mil e duzentos. Ao mesmo tempo a civilizagdo cicladica que o préprio Picasso
adorava, aquelas estatuetas inacreditaveis que parecem obras primas do surrealismo, de trés mil e
quinhentos anos antes de Cristo. Tudo isso esta pronto quando eles chegam. S&o varias essas edificacles
mindicas e sabemos que a ilha de Creta é ocupada desde o oitavo milénio antes de Cristo. Sabemos
também que, pela pictografia, que o masculino e o feminino séo extremamente valorizados, e a elegancia,
a forma de superacdo da barbaridade, o touro com o chifre de ouro, 0 Minotauro, representam um dos
apices da civilizacdo mindica e é um dos pilares da Paidéia. Tanto é que o sétimo trabalho de Hércules
esta fundado ai, que é um mito mindico. E tudo muito juntado. Os préprios pelasgos tem uma civilizagdo
muito elevada quando as hordas edlias, doricas e jonicas chegam até la. Eles sdo conquistadores, eles
conquistam mas sao conquistados. E eles ajudam depois a vencer os micénicos, cuja civilizagdo de fato é
muito guerreira. O famoso palacio de Agamenon e todo essa historia. Eles sdo finalmente destruidos, tudo
indica, pelos espartanos, por volta de mil e duzentos e mil trezentos antes de Cristo. Algo muito proximo
a destruicdo de Troia. Tudo isso esta muito presente 14, mas dizer que ha uma origem sistematica seria
muito ousado e louco dizé-lo. Tivemos uma influéncia do povo pelagico, do jonico e é claro que o
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mindico e cicladico tem um papel muito importante nisso. De onde veio tudo isso, meu amigo? Temos
muito o que estudar ainda, muito a descobrir. Para se ter uma idéia, a grafia original mindica até hoje nao
foi decifrada. Tudo isso foi muito destruido, sobrou pouca coisa. Entdo nés temos que ir pegando cacos e
montando um quebra-cabecas inacreditavel para essa reconstrucdo. Ndo tem muito mais que 50 anos que
as escavagOes da civilizagdo cicladica comegaram, que foi a época do terremoto de Santorini. Tem muito
pouca coisa.

Voltando a estrutura do simposio para a formacédo do jovem, em termos de quantidade de pessoas
que participavam. Fazendo um novo paralelo com as aulas atuais, dificilmente vocé vé uma classe
em uma Graduacdo com menos de 30, 40 alunos.

Vocé estd colocando uma situacdo maravilhosa, vocé esta sendo de uma bondade incrivel. Eu cansei de
ver classes com até duzentos alunos.

E possivel fazer um simpésio assim?

E claro que ndo. O simposio é feito no maximo com 15 pessoas. Tanto é que a Paideia exigia que
obedecesse 0 numero 12. Cada mestre devia ter 12 alunos. VVocé frequentou o simpésio aqui e sabe que
para que cada um tenha a oportunidade de se apresentar nés ndo podemos ter muito mais do que isso. E
olhe 14, alguns simpo6sios aqui duraram quatro horas seguidas, com um pequeno intervalo, para que todos
pudessem falar.

Na Paideia havia a questao da techné, que viria um pouco mais tarde e também a questédo do ethos,
o0 desenvolvimento da ética. O simpdsio era um local mais do ethos que da techné?

N&o ha davida. Nao ha a menor davida. O simp6sio é uma reflexao fundada no écio criador. O simposio é
local de contemplacéo, ndo é um local de técnica. A técnica é exercida pelas manhas ou finais da manha.
Entdo vocé tem talento para o oficio de beneficiar o couro, vocé vai ensinar essa profissdo ao seu filho.
Vocé tem tantas oliveiras, e vocé vai ensinar o seu filho a produzir e trocar por meio do escambo. Essa é a
parte da douléia, o trabalho servil que a gente paga para sobreviver. O resto o trabalho é criador, e a partir
do seu talento vocé vai recriar. A funcdo do simpésio € refletir sobre isso, ndo é refletir sobre a techné.
Techné é sobrevivéncia. A funcdo do simpdsio é ver o que vocé tem de melhor para oferecer a polis, o
que vocé tem de melhor para oferecer a fratria. Lembre-se que essas reunides sdo reunides de
irmandades, consagradas as divindades. E para tanto vocé vai trabalhar, serd com as suas maos pelo
bordado ou escultura, sera na escrita, na reflexdo, alguma coisa vocé tera de oferecer. Essa é uma honra
para o cidaddo. A maior honra é poder oferecer algo as divindades que sdo celebradas nos simpdsios. Por
isso que n6s vemos em locais antigos, nas escadarias em volta dos templos, o ofertorio com vasos muito
bem pintados, estatuetas, pergaminhos que eram guardados na biblioteca da Acrépole, textos de reflexao
consagrados a deusa Atend, por exemplo. S&o desses fragmentos que nds nos valemos. O que nos ajuda
bastante nisso, malgrados as dificuldades, é que devido ao nimero grande de ofertérios, 0s sacerdotes
cuidavam desses templos e apds um certo de exposi¢do eles enterravam essas doagdes, para que fossem
protegidas e para dar lugar a outras. As escavagdes em volta desses templos revelaram coisas
inacreditaveis. Talvez 90% do que a gente sabe. E 6bvio, os templos foram tdo destruidos, foram tdo
saqueados, que n6s nem sabemos a quem pertencia. A ndo ser uma ou outra referéncia. O de Atena era
facil, que era o Parthenon. Mas em muitas localidades ndo se tem a nogdo. Em volta dessas escavagoes
precisamos descobrir o seu significado.

O julgamento e a condenacdo de Sécrates estdo ligados a um momento de transi¢do, com o fim da
Paidéia ou a transformacéo da Paideia em uma outra coisa, e com isso 0s simpdsios também podem
ter perdido a sua esséncia?

Totalmente. O quinto século é um século extremamente conturbado para Atenas. E devemos ter em mente
0 seguinte: embora praticamente tudo o que nds herdamos veio de Atenas, a sua origem nao €é ateniense.
Os doze trabalhos de Hércules ndo sdo de Atenas. Alids, Atenas, muito invejosa, criou os seis trabalhos de
Teseu. E uma obra tebana, que é muito mais antiga que Atenas como civilizagdo. O proprio nome Tebas é
uma homenagem a Tebas egipcia, capital do médio império, isso é ostensivo. O fato é que Atenas se
apropriou desse saber e por razGes mais ou menos casuisticas 0s registros sobreviveram. Entdo é nesse
século, onde essa grande efervescéncia, digo até um dominio imperialista de Atenas, que a Paidéia é
atacada de frente. N&o interessa a Atenas a Paidéia. Mas ela sobrevive em Esparta, Samus, Siracusa, que é
do outro lado, no sul da Italia. Temos ainda outras cidades que mantém a Paideia, como Miletos,
Hiraclion, cidades da Jonia. Enquanto que Atenas cobica tremendamente essa cultura e esse poderio que a
levara ao desastre. Atenas comete varios erros: ambicionar um poder maior que Esparta, pois Esparta nao
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se subjuga ao seu poder e Atenas serd derrotada por Esparta na famoso batalha de Queronéia. E outro
gravissimo erro que eles cometem é de ter conseguido angariar a duras penas com fundos de outras
cidades, a famosa Confederacéo de Delos, a construcdo de uma frota astrondmica que resultara em um
desastre completo na tentativa de invadir e tomar Siracusa. Uma barbarie que aconteceu. Isso é a
destruigdo do helenismo, sem divida alguma. O rei Filipe da Macedonia, que de grego ndo tem nada, é
um barbaro maced6nio, esta de olho e ele fica vendo o espetaculo, eles se matando e em um momento ele
vai e invade.

O jovem vinha sendo preparado de uma forma por muito tempo e de repente o interesse do Estado
com relacdo ao jovem é que ele deixe de pensar tanto e passe a ser um instrumento de conquista.
Podemos fazer um paralelo disso com a preparacéo atual dos jovens para o mercado de trabalho?
Totalmente. Sé que ai o jovem é seduzido, como ele é seduzido hoje pelo mercado. O jovem é educado
pela Paideia para defender até a morte a sua casa, pouco Ihe importando as conquistas materiais.

Quando vocé fala casa nés podemos assumir que a po6lis esta incluida também?

Claro. A polis sendo a extensdo da sua casa. 1sso estd muito claro. Tanto é que nds vemos na guerra
contra 0s persas, quando a unido dos helénicos conseguem derrotar os persas, uma forca dez vezes
superior, ndo ha um Gnico movimento, em um dnica cidade, para ir saquear a Pérsia. E incompreensivel
para eles isso. E uma outra educago. Isso é uma verdadeira educagdo. Tanto é que nds temos o famoso
episodio dos hermocopitas, que é a cidade amanhecer com todos os pénis das estatuas de Hermes, as
hermas, castradas, porque era um protesto contra a falocracia. O Estado, muito esperto, e iSO comega
com Péricles, infelizmente, comega a oferecer ao jovem aquilo que ele sonha desde a mais remota
antiguidade. O jovem é voluvel, sonhador, lutador, e vocé tem que amansa-lo. E ele vive em um delirio de
onipoténcia. Ele se acha. O ego dele é enorme, com razdo. Ele era um catatau e de repente foi para 1,70
metro, 1,80 metro. Ele tinha aquelas perninhas que pareciam pernas de galinha e de repente aquela forga
musculosa. Aquela menina que era um pau d'agua e de repente tem aqueles seios irresistiveis, uma
cintura e um corpo. Sobe a cabeca tudo isso se vocé ndo tiver uma orientacdo muito séria. E no plano
guerreiro, é claro que o jovem quer disputar & forga, é uma coisa instintiva se exibir para a fémea. Mostrar
que ele é mais forte que o companheiro. Tudo isso era conhecido pela Paideia, s6 que havia um mestre
para orientar e coloca-las em um devido lugar. Era a arte ginastica, arte de tornar-se verdadeiro, desnudar-
se, dai vem a palavra gimnosis.

E a transicdo do ensthos (instinto), passando pelo esthos (estética) para chegar ao ethos (ética)?
Exatamente. Essa era a grande chave. O instinto esta presente em todos. Se vocé permanecer no instinto
vai dar o que d& hoje. Basta voceé ir ao shopping e depois visitar um zooldgico, a jaula dos macacos. Os
macacos sdo0 mais comportados que os jovens no shopping. Porque o instinto ndo foi transformado em
esthos, em estima, em sentimento, que é o sentimento de respeito, dignidade e ndo foi transformado em
ética, que € o tema central com o qual vocé esta trabalhando, que € a relagdo do homem com o divino, o
estado da alma que aproxima o homem dos deuses. Esse é o verdadeiro ethos, a ética. Entdo a pdlis, sob o
comando desses individuos, infelizmente corrompidos, porque a Pérsia perdeu a guerra militar, como a
Alemanha, mas ganhou a guerra econdmica e foi 1a corromper Atenas. E o que a Alemanha esta fazendo
hoje, estropiando a Europa completamente. Grécia, Italia, Portugal sdo pontas do iceberg. Coisa muito
pior esta por vir. Bom, entdo o que ocorreu foi algo parecido. E quem examina isso em um romance
maravilhoso, que deve ser lido, que tem muito pouco de romance e muito de fatos, é A Criacdo, de Gore
Vidal, uma obra prima da literatura em que ele mostra exatamente esse periodo decadente.

Sécrates denunciou essa corrupgéo?

E claro e por isso fizeram-no tomar cicuta. Porque ele queria trazer o jovem de volta & Paideia e o Estado
queria seduzir o jovem com armas. Aristdfanes tem obras geniais: As nuvens, Um deus chamado dinheiro.
E muito facil seduzir o jovem. Até hoje qual é o simbolo de automével mais desejado pelos jovens. N&o
tem um cavalinho na frente, que atende pelo nome de Ferrari. E muito esperto. O senhor Enzo Ferrari
quando colocou um cavalinho na frente, porque o sonho sempre foi o cavalo poderoso e que da forca. Na
Antiguidade, ter um cavalo poderoso era 0 maximo. E como ter uma Ferrari na garagem. Entdo o que eles
fizeram? Justamente comegaram a oferecer cavalos a pregos acessiveis, pois era algo muito caro. Tanto é
que Aristofanes ironiza muito bem as corridas de cavalos pelas ruas de Atenas, aterrorizando e
atropelando os pedestres. Imagine vocé. Algo parecido com o que a gente vé hoje nos rachas. E assim
naturalmente se compram os jovens. Esse jovem, inclusive, ndo precisava mais passar pelas agruras da
alfabetizacdo, as agruras da educacdo ética, 12 anos de educagdo com um mestre, recolhido na floresta e
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assim por diante. Preparando-se por 12 anos para o discurso na agora para dizer de onde veio e quem sou
eu. Bastava ele ir para a guerra, voltar vivo e ele era declarado cidaddo. Essa foi a jogada. Essa descrigédo
eu coloquei com bastante detalhes em meu livro Edipo: messias ou complexo?. Inclusive o papel do
teatro, que foi decaindo. O teatro que foi transformando em algo pago, mas o Estado dava subsidios para
vocé pagar e assim por diante. Aquilo que levou milhares de anos para ser construido, ou dois milénios
pelo menos, em 30 ou 40 anos foi destruido.

Agora proponho um salto para aproximar isso sobre o que estamos falando e o tema central da
minha pesquisa. Qual é papel do jornalista na atualidade?

A pergunta tem uma ambiguidade terrivel. A primeira funcdo dele, sem dlvida alguma, seria ser um
homem publico. Alids, o jornalista publica, publis, do latim, que significa tornar acessivel a todos.
Episddios recentes como o Wikileaks, nos mostram como de fato existe uma estrutura do poder maquiada
com o nome ridiculo de democracia, principalmente a americana, que democrata ndo tem nada. Como
eles manipulam a informagdo para beneficio préprio dos poderosos. E como as proprias leis tem sido
construidas para favorecer o instrumento do poder, os chamados interesses de Estado, ou aquela coisa
ridicula do Antdnio Carlos Magalhes, as razfes de Estado. N&o precisa ser muito inteligente, e qualquer
leitura rapida de um Magquiavel nos mostra bem isso. Em principio, a liberdade de imprensa, a imprensa
livre e ndo cerceada, ela nasceu desse anseio da sociedade de vigiar 0s seus governantes, e esse é 0
espirito democratico verdadeiro, de modo que eles ndo pudessem fazer o que bem quisessem, mas, sim, se
colocassem a servico do Estado e a servico do bem publico. Esse é o verdadeiro sentido ndo da
democracia, eu diria, mas da aristocracia no sentido arcaico. A exceléncia, aristos é exceléncia, ndo de
sangue, mas de merecimento, de construir pessoas de alto nivel. Ironicamente a democracia nasce de uma
degeneragdo disso. A palavra demos, que quer dizer cld, originalmente, que depois foi deturpada para
povo, que de povo ndo tem nada. E cratos, que é Estado, dai vem cratir, cratera. Cratir em grego é
aquilo que vocé segura, a taga larga, o vinho da paz que se distribui nos simpdsios em que se misturavam
vinho e 4gua e todo mundo tomava como um simbolo de comunidade. A democracia foi um jogo muito
bem feito por Péricles, principalmente, e outros, como Alcebiades, ao dar o direito de voto igual para
todos. Isso foi um golpe mortal no conceito de aristocracia arcaico, ndo no sentido de aristocracia de
sangue, mas de pessoas excepcionais. Quer dizer, um ignorante, um analfabeto, como eram aqueles
jovens que ndo passavam pela Paidéia, e s6 porque voltaram vivos de uma guerra como animais selvagens
tinham o mesmo direito de voto que um Socrates, é definitivamente o fim da civilidade. Foi isso o que
aconteceu, e estd magistralmente registrado em uma comédia de Aristdfanes, que é As rds, que de ras ndo
tem nada. Na verdade a tradugdo correta € Os sapos. Porque os sapos fazem aquele som quax, quax, quax,
um som de ridicularizagdo que se usava na Antiguidade com o sentido de que alguém esta falando e néo
esta dizendo nada. Vocé entendeu? Como a gente diz que alguém estd com muito quasquas. E muito
préximo o significado. Aristéfanes justamente ironiza isso, que esses demagogos, esses retdricos, essa
gente analfabeta, tem direito de voto igual a uma pessoa sdbia. A situacdo hoje néo é diversa. Tanto é que
temos um Tiririca, tivemos um Clodovil. N&o pelo fato de um ser homossexual e do outro ser palhago. E
pelo analfabetismo inacreditavel. 1sso ndo é igualdade. Nao quer dizer que o Fernando Henrique, que teve
tantos doutorados, fosse superior. Nés estamos em um plano absolutamente ético. N&o séo os doutorados
que vocé tem na universidade que te tornam um homem digno. Vocé pode ter ndo sei quantos diplomas e
ser um grande safado e salafrario. As provas ndo nos faltam a respeito disso. O fato é que nds perdemos
de vista, ja desde aquele tempo, a chamada educacao ética e a sadde ética do individuo. O conhecimento e
a educacdo, além de terem se tornado guerreiros, e assim sdo até hoje, pois um homem estuda hoje para
conquistar o mercado. Antes ele ia para uma batalha para voltar vivo e ter o direito de cidaddo. Hoje
também ele vai para a batalha, a escola virou um centro de guerra. Nao por acaso volta e meia estéo
havendo assassinatos dentro de escola. E um antro de guerra de onde vocé tem de sair vitorioso. E se vocé
sair perdedor vocé mata todo mundo, como aconteceu na Califérnia ha pouco tempo, que o garoto que
matou 32 e assim por diante. Aqui no Rio, naquele filme Tiros em Columbine etc.

Observando esse jornalista, esse homem publico, atento aos possiveis desmandos que nao
interessem a coletividade. Qual o risco de se formar ou de nao se formar?
Sera que ele se manteve fiel a sua tarefa? A minoria eu acredito que sim.

A minha pergunta é essa: qual € o risco de se formar, ou de ndo se formar, ou ainda, de ndo se
inspirar eticamente um jornalista nos dias de hoje?

Infelizmente muito grande. Quer melhor exemplo que os paparazzi? Qual é o papel deles? Correr atras de
celebridades. Ter a noticia a qualquer custo. A disputa entre eles é alucinante. Nao estou dizendo que todo
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jornalista é paparazzi, pelo amor de Deus. Mas é uma parcela significativa e que da dinheiro. E o lado
corrupto da histdria, bastante corrupto. A outra corrupgao do jornalismo € o catastrofismo. Sé catastrofe
vende noticias. Qualquer coisinha boa, vocé pode notar, que nos jornais ndo é publicada. Alias, ndo é
publicada em local algum. Ou entdo é uma nota minima. Sempre me chamou a atengdo na Folha de Séo
Paulo, por exemplo, que eles publicam uma barbaridade qualquer, um erro qualquer. O individuo que se
sente ofendido tem o direito a resposta. Sai na terceira pagina, em uma nota de rodapé deste tamaninho,
entendeu? S6 se colocar a lupa para achar. Ele tem essas distorgdes inequivocas, sim. E preciso muito
cuidado para ndo confundir o legitimo direito de liberdade da imprensa com o abuso da imprensa, a
invasdo que a gente tantas vezes observa na imprensa, e isso é uma questdo ética gravissima, porque ndo
h& um preparo para o jornalista, ou se hd um preparo ele estd movido a ganancia. Primeiro vocé vende a
noticia, depois danem-se as consequéncias. Depois a gente vé. Por outro lado, o Estado se sente
incomodado por esse jornalismo ousado, e assim ele deveria ser, porque o denuncia. E ao denuncia-lo,
coloca-0 em uma situagdo constrangedora perante seus eleitores, e € tudo o que o Estado, seus politicos
ndo querem. Eles estdo loucos para acobertar as coisas. Entdo nds temos um embate duplo ai. De fato, um
governo corrupto, e eu ndo estou falando sé de Brasil, com diferentes proporcées, onde a imprensa é
inconveniente, e um caso que aconteceu mais ou menos ha 40 anos, com o famoso Watergate, mostrou do
que essa imprensa é capaz quando levantou o véu de isis de um todo poderoso Nixon, e conseguiu
derruba-lo. Esse é um dos melhores momentos do jornalismo responsavel e implacével, como deveria ser.
Mas nés temos outros exemplos nos quais ele foi extremamente corrupto, e eu diria mais que corrupto,
impreciso. Além da questdo ética, ndo existe dificuldade maior, e eu me vejo muitas vezes nessa situacao,
de ser entrevistado por um individuo que ndo entende o que eu estou falando. E eu ndo estou falando
grego, mas coisas absolutamente Obvias. Tanto é que eu ndo permito que uma matéria minha seja
publicada sem antes eu revisa-la, ndo autorizo. Porque ja publicaram coisas barbaras, barbaras de falta de
entendimento e de cultura. Falta de abecé de relatividade das coisas. Comigo como com tantos outros.
Isso acontece muito. O baixo nivel cultural do jornalista é fato. N&do estamos falando de grandes
jornalistas, que sdo pérolas maravilhosas, pessoas lUcidas e capazes. Estou falando da média, do repérter
comum, que sai a luta, que tem de anotar rapidamente e vai atrds da noticia. O que se faz € uma coisa
brutal de distorcdo da realidade. Eu vejo um plano ético ai coligado a um plano de informacédo, de uma
incapacidade de captar a informacdo, que é uma coisa assustadora. Temos um outro plano. Mesmo
guando a informacgdo é beneficiada e ela é bem dominada, o plano do viés ideoldgico. Eu entendo que
cada um tem o direito nesse plano, mas vocé como um jornalista é obrigado as diversas formas de
opinido. A ndo ser que vocé seja claramente alguém que apresenta uma linha de pensamento. VVocé veja
jornais respeitaveis como a Folha de Sdo Paulo ou o Estado de S&do Paulo, ndo precisa ser tdo bem
informado, e eu leio jornais hd muitas décadas, para saber aonde eles vado chegar. Nem perca seu tempo
em ir até o fim da reportagem porque vocé ja sabe. O viés ideoldgico é escandaloso. A Folha de Séao
Paulo, que se pretende mais liberta, na verdade é a mesma coisa s6 que mais disfarcada. Nao muda. Esse
tom panfletério, vocé compreende? E estamos falando de veiculos de alto nivel jornalistico. O viés
direitista do Estado de S&o Paulo todo mundo conhece. O viés cientificista e materialista da Folha de Séo
Paulo é 6bvio. Vocé acaba se sentindo realmente prejudicado por uma informagdo que é tendenciosa.
Estamos em um plano profundamente ético. Aquele que é dono da informacéo, que é capaz de entendé-la,
ndo estamos falando do foca, que ndo é capaz de entender e escreve qualquer merda e publica coisas
absurdas. Até as fotografias ele troca e faz coisas barbaras ou distorce a coisa para torna-la mais terrivel e
vender mais jornal. Estamos falando de pessoas que dominam a informacao e decidem enviesa-la.

Qual é o prognostico de carreira para um jornalista ético nos dias de hoje?

Temos de fazer um trabalho bastante sério de Paidéia no jornalismo. Ele tem que ter a consciéncia que ele
€ um homem publico, e aquilo que ele publica pode ferir ou acabar com muitas pessoas. Vou te dar um
exemplo concreto, que aconteceu ha alguns anos, com aquela Escola Base. VVocé se lembra. Aquilo foi
um puro desastre jornalistico. Primeiro acusaram, arrebentaram com todo mundo e depois viriam as
provas. Isso ndo pode acontecer. Todo mundo € inocente até que se prove o contrario. Vocé ndo pode
chegar e denunciar de tudo quanto é jeito. A investigagdo mostrou que aquilo era uma falsa dentncia. S6
que ja era tarde. Acabou com a vida de professores e da escola, que era uma escola honrada e digna. Um
pequeno exemplo recente. Detonaram a educacdo de cidaddos. 1sso acontece com muita frequéncia no
jornalismo irresponsavel. A falta de consciéncia publica do que vocé esta fazendo com o outro. Por que?
Porque o jornalismo irresponsavel, é a maioria vigente, ele é fofoqueiro. Ele é Big Brother, entende?
Todo mundo correndo atras para publicar em primeiro lugar a noticia. Porque é ai que vocé vai sair
ganhando. N&o se para perguntar sobre a procedéncia da noticia, da fidedignidade dela, sobre a sua
confiabilidade. Joga e depois vamos conversar.
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Observando agora o plano do desenvolvimento do individuo. Como psicanalista, o0 que tem a
ganhar um jornalista que escolhe uma carreira pautada pela ética e o que ele tem a perder se ele
ndo é pautado pela ética, ainda que ele tenha um resultado financeiro melhor?

A famosa historia da credibilidade, e nés temos exemplos nos Estados Unidos mais contundentes do que
aqui no Brasil, até porque la o dinheiro é pesado que rola para os grandes jornalistas. Temos grandes
exemplos desses individuos pretensos furdes que vieram fazer noticias escandalosas por dinheiro. O caso
do Michael Jackson é bastante significativo. Ndo é para entrar no mérito de que se foi ou ndo foi, mas o
fato é que ndo se provou nada. Aquele outro que sabe-se que assassinou a mulher, O. J. Simpson, sdo
coisas do espetaculo americano. Nos Estados Unidos, inclusive, o bom cinema de Hollywood se dedicou
muito a critica a respeito disso, essa corrup¢do no meio da midia. A compra e venda de noticias e o
sensacionalismo. Esse é o problema em bom portugués, a falta de informacdo, o sensacionalismo e a
compra e venda de informagdo. O tal do furo jornalistico de chegar em primeiro, e ai atropelar todo
mundo e depois pensar nas consequéncias. Muitas carreiras foram queimadas por causa disso. Um
exemplo préximo, o Ronaldo, jogador de futebol, que foi flagrado saindo com travestis. Ora, por favor, a
Danuza Ledo publicou na Folha de S&o Paulo uma coisa com muita dignidade sobre esse assunto: "o que
vocés tem a ver com isso? N&o é da tua conta”, disse ela. Que vergonha o jornalismo mostrou ao publicar,
ao denunciar, como se tivesse denunciado. Por que denunciar? E um direito dele. Ele nfo esta fazendo
mal a ninguém, ndo estd roubando nem matando. Mas vocé vé o escandalo que fizeram e como
comprometeram a carreira desse homem por causa disso. Ele caiu na risada popular, no escarnio publico.
Isso é muito perigoso.

Mas como tocar esse jornalista em preparagdo? Como um mestre inspira para que ele observe o
valor da conduta ética? Isso é possivel?
Claro que é. Se o mestre realmente souber discutir os limites e o grau de veracidade, é o ponto inicial.

E o simposio pode ser uma boa ferramenta?

N&o h& duvida. Ele tem que ser colocado, desnudado esse jovem, porque o jovem por hatureza ndo tem
limites, ndo tem freio. E vocé que deve impor limites, e isso vale em qualquer profissdo. Eu, na minha
area, na Unifesp, volta e meia sou obrigado a dar bronca em quintoanistas, ndo de faculdade, mas de
residéncia médica. Eu digo "meus amigos, vocés ndo se formaram como agougueiros, vocés se formaram
em cuidar de seres humanos". Porque a conduta deles é de agougueiros. E o que pode fazer para ganhar
dinheiro com o paciente. Esse horror de falta de ética ndo estd somente no jornalismo, estd naquele
individuo que se forma cirurgido e vai arrumar uma cirurgia para vocé porque vai entrar uma bela grana e
na verdade vocé nem precisava da cirurgia. Isso € muito mais comum do que vocé imagina. Ou daquele
cara que vai realizar uma cirurgia embriagado. Isso € muito comum. Ou daquele cara que no diagndstico
estd pouco se lixando. Ele estd com pressa, porque estd atendendo em convénio e recebe 20 reais por
atendimento. Entdo ele joga um treco ai para vocé e esta pouco se lixando com o que vai acontecer com
voceé de efeito colateral. 1sso é imensamente comum.

O ensino superior é local para a formagao ética ou isso vem da familia e da vida em geral?

O problema ¢é que ndo existe mais familia. Com mde trabalhando o dia inteiro e pai trabalhando o dia
inteiro, como é que se forma para a ética? A ética sabe onde o moleque adquire? Na televisdo, nos
videogames. E 14 que ele se forma. Ele aguenta o professor chato de manh e sai correndo, vai para o
shopping aprontar e depois vai ficar no videogame guerreando, matando, com todos os instintos vindo a
tona. E na televiséo ele vai ver tudo o que der para ver. E 14 que se forma. Cadé a tal da familia? Isso ndo
existe, € uma iluséo.

O ensino superior pode atenuar a rota que o aluno caminhou para passar no vestibular, com mais
énfase para as técnicas do que para os assuntos ligados a ética?

Muito pouco. Deveria, deve fazer o seu papel. Mas o grande problema para mim esta no ensino
fundamental e médio. N&o é mais possivel a escola ser um local de transmissdo de conhecimento que
alias é um conhecimento falido. O conhecimento ndo forma individuos. Ele é mero degrau. Sécrates tinha
toda razdo. Dos cinco aos 15 anos, a educacdo ética. Formagdo do homem. Para o conhecimento tem o
resto da vida, ndo precisa de pressa. Tanto é que a alfabetizacdo completa sé acontecia por volta dos 15
anos. Nos estamos devendo muito a eles. Alguém vai ter de fazer esse papel. A familia fez ha um tempo,
muito tempo atras. Hoje, como é possivel? A mée chega em casa extenuada, cheia de coisa para fazer
dentro de casa, ainda por cima fazer o jantar ou chamar uma pizza. E depois ela quer ir correndo ver o Big
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Brother. O cara esta 1a no laptop. A sala de jantar virou sala de trabalho dele. Cada um esta trancado no
seu quarto. Vocé sabe como é o esquema. So falta chamar por e-mail para avisar que a pizza chegou. N&do
tem familia.

Se vocé fosse convidado por uma instituicdo de ensino superior de Jornalismo para montar um
ciclo de simposios para inspirar em relagéo a ética, quais seria 0s temas essenciais?

Os temas essenciais evidentemente tratariam dos limites do jornalista. Informacgdo e verdade. O que é
verdade? Seriam os primeiros temas que eu abordaria. Porque o jornalista ndo tem o direito de lancar ao
ar qualquer noticia. Ele tem de pensar e aprender a frear. Veracidade da informacdo. Procedéncia. S
nisso nds passariamos um ano.

Isso esta ligado ao caminho do heréi?

N&o ha davida. Porque o herdi prefere a morte a uma vida sem honra. Agora fazer uma profissdo sem
honra é pior ainda. O jornalista € um homem publico e ele tem que ter isso muito claro. O que ele publica
significa vida ou morte de cidaddos ou instituicbes a sua frente. Essa idéia infantil que eu cheguei
primeiro e vou denunciar, como se o denuncismo fosse bom mocismo, é uma idéia totalmente
equivocada. Esse atropelo em denunciar, na maioria das vezes, revela um monte de coisas escondidas,
como acontece com o Berlusconi, que fez aqueles escandalos dele. Otimo que aconteceu. Os ministros
que cairam aqui no Brasil. Otimo. Mas as dentncias da imprensa devem estar muito bem fundamentadas
para que ndo se derrube um cidaddo digno. E isso aconteceu com muita frequéncia, mais vezes sim do
que ndo. Eu acho que comega por ai. Quando nds estamos vivendo que qualquer profissdo esta valendo
tudo para ganhar dinheiro, vocé j& imaginou o trabalho que vocé terd no simpdsio. Mas é uma construgéo
de uma consciéncia, ndo ha outra saida. Se vocé ndo construir a consciéncia nesse jovem, ele sera o
préximo a cair no desvario.

Hé& quanto tempo vocé faz grupos de simp6sios?
Trinta anos, pelo menos.

E vocé tem a impressdo que esse instrumento arcaico vem ajudando as pessoas?

Muito. Eu ja vi gente da pesada em termos financeiros dar guinadas inacreditaveis em suas vidas. Cai as
fichas, entende? E aquilo que eu gosto de dividir entre dinheiro bendito e dinheiro maldito. As pessoas
sabem do que é bendito, de qual € o dinheiro que veio abengoado e o que é amaldi¢coado em sua vida. Elas
sabem. E isso vai pesando com o passar das décadas. Eu sinto que isso remexeu com muita gente, abriu
outras portas muito mais dignas para suas vidas. Ha uma lucidez em jogo. (FIM)
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Entrevista com Prof. Antonio Hohlfeldt

Data e horario: 26 de fevereiro de 2012
Local: Entrevista respondida por e-mail

Antdnio Hohlfeldt é jornalista, escritor e professor universitario, tem graduacio em Letras pela UFRS,
mestrado e doutorado pela PUC-RS, ambos em Linguistica e Letras. Também tem o titulo de p6s-doutor
pela Universidade Fernando Pessoa, em Portugal. Estd como presidente da Intercom — Sociedade
Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao — na gestao de 2011 a 2014.

Qual é opapel da graduacdo para o fortalecimento da musculatura ética dos estudantes de
jornalismo?

Acho fundamental a existéncia dos cursos de graduacdo para o que chamas de fortalecimento da
musculatura ética dos estudantes de Jornalismo. Alias, este tem sido um dos meus argumentos
fundamentais para a defesa da existéncia dos cursos. H& coisas — certo tipo de aprendizado — que a gente
precisa tempo, exemplo e pratica. O caso ético é um: ao longo dos quatro anos de formacédo, o futuro
profissional convivera, necessariamente, com exemplos e situacfes em que vai se dar conta da
importancia da ética profissional. Vai ter, assim, oportunidade de refletir e de verificar se é apenas uma
teoria dispensavel ou uma necessidade fundamental, eu diria até ontoldgica, como quis Pulitzer, ao
idealizar o primeiro curso de jornalismo nos Estados Unidos. Introjetar este valor é fundamental, e isso
deve ocorrer, necessariamente, na graduagéo.

Quais os principais desafios que o jornalista (em preparacéo e ja no mercado de trabalho) enfrenta
quando decide unir firmemente a técnica a ética?

H& duas perspectivas: nas grandes empresas, acho que isso € mais facil. Ndo me parece que elas queiram
correr riscos desnecessarios, até porque sai caro, financeiramente falando, e porque pode afetar a
credibilidade (veja-se o caso Globo, até hoje enfrenta desconfiangas até de quem néo viveu os tempos em
que a ética da empresa era menos cuidadosa). Por outro lado, hoje em dia, mesmo sem a obrigatoriedade
do diploma, a empresa tem contratado exclusivamente profissionais que passaram pela universidade, até
porque sabe que isso diminuira bastante os riscos de problemas futuros). Por outro lado, ha questdo que,
pessoalmente, vivi, ao longo de meus anos de redacdo: o editor ou a chefia sabem reconhecer quem se
dobra e quem ndo se dobra. Nunca recebi orientacdo num sentido contrério a ética, até porque minha
chefia sabia muito bem meu posicionamento ¢ meu comportamento. Mas essa “marca”, digamos assim,
gue ndo esta escrita na testa, ela vai ser criada desde os tempos da graduagao.

De uma forma geral, quais sdo as suas impressfes sobre o atual lugar da ética na preparacgdo de
jornalistas nos cursos de graduacdo? Ou seja, 0s cursos oferecem estimulos capazes de despertar
inspiracdes e conhecimentos necessarios para que o profissional atenda de forma satisfatéria as
oportunidades e responsabilidades que se apresentam no campo da comunicac¢do Social?

Acho que deixamos longe — falo dos bons cursos — aquelas aulinhas de deontologia ou legislagdo. A
existéncia das TICS colocou desafios novos, na medida em que aumentou a autonomia do estudante-
jornalista. O produto vai para circulagdo de imediato: radio web, televisdo web, jornal web, e isso acabou
ajudando, na pratica. O aluno tem, no dia a dia, que experimentar a responsabilidade do que veicula,
porque ndo da mais pra dizer “isso € interno”: caiu na rede, ¢ publico. Temos vivido, na Famecos-
PUCRS, para bem e para mal, este aprendizado, que tem sido altamente positivo. O discurso fica
distanciado, é na pratica, na discussdo cotidiana do que divulgar e como divulgar, que o futuro
profissional vai aprendendo a trabalhar.

Ainda sobre a preparacdo em termos da ética jornalistica, o senhor possui sugestdes para o
aprimoramento das aulas de ética? Sinta-se a vontade para propor idéias e alternativas que em sua
opinido possam inspirar e preparar de forma mais qualificada os estudantes.

Né&o trabalho diretamente neste campo. O que tenho feito, especialmente quando uma aula da disciplina
“Leituras de jornalismo”, que criei no curriculo do nosso curso, me permite, ao falar de jornalismo
politico, ¢ mostrar como isso acontece. Explico: apresento textos conhecidos: a “entrevista” do jovem
Lacerda com José Américo de Almeida, que na pratica gerou a derrubada do Estado Novo, matéria
editada pelo Correio da Manha (fevereiro de 1945); a entrevista de Samuel Wainer com Getulio, em sua
fazenda de S&o Borja, e que langou Getulio para a presidéncia, em 1950; a grande reportagem sobre o
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comicio das Diretas Ja, na Praca da Sé, em S&do Paulo, em 1975, da Folha de Séo Paulo, etc. Ali, mostro
como o jornalismo néo apenas cobriu como provocou e interferiu nos acontecimentos que,mais tarde, se
tornaram histéria. Também na questéo dos relatos de guerra, por exemplo, ou a discussao sobre o quanto
de liberdade tem o jornalismo para “completar” os vazios de uma narrativa, tipo o que se faz no new
journalism e aqui no Brasil tem sido feito pelo Caco Barcelos ou o Fernando Morais (sem querer
compara-los, por favor). Acho que, assim, na pratica da leitura e do debate sobre o texto produzido,
comparado com a realidade ja conhecida, fica facil para o aluno perceber o que ocorre. Minha dltima
aula é sobre Rodolfo Walsh, o grande jornalista argentino desaparecido. Como agora temos a traducdo de
uma de suas obras no Brasil, facilita, mas uso também os demais textos em espanhol. Mostrar que o
jornalista também é um cidaddo e, portanto, tem certas responsabilidades (isso nos leva a questdo do
jornalismo civico, etc.).

Em se tratando de Intercom, o senhor esta satisfeito com o espacgo que a ética jornalistica ocupa nos
GPs? O tema é estudado com a mesma intensidade que as demandas sociais da profissdo parecem
cada vez mais exigir do comunicador? Por favor comente a resposta, tanto na concordancia quanto
na discordancia.

Os congressos da Intercom funcionam sob a forma de GTs e os GTs dependem do interesse-demanda dos
associados e participantes dos congressos. Ou seja, para haver um GT, precisa ter um certo nimero de
pessoas que trabalhem com este tema. Assim, um GT especifico sobre ética tem existido em alguns
momentos e desaparecido em outros. Mas o tema sempre esta implicito em artigos que trabalham, por
exemplo, com a questdo da histdria do jornalismo ou fazem analises de casos especificos de coberturas.
Neste sentido, ndo s6 a Intercom, mas a SBPJor, de que sou associado e participante assiduo, e a propria
Compos, sdo espacos importantes para este tipo de debate.

Nos ultimos anos foram organizados GPs especificos sobre ética jornalistica? Se sim, como posso
ter acesso as propostas e resultados dos grupos? Se ndo, por que o senhor acredita que o tema nao
tem uma presenca forte e recorrente?

Acho que ja respondi na questdo anterior. Levantamento especifico é facil de ser feito a partir do portal da
Intercom, onde temos a meméria de todos 0s congressos.

Sinta-se a vontade para comentar da forma que melhor Ihe aprouver a importancia da ética
jornalistica para a dinamica social em tempos de uma impressionante disponibilidade de
instrumentos de comunicacgéo.

Fora os GTs, a Intercom elege um tema anual que marca a palestra de abertura e algumas mesas especiais.
Neste sentido, acho que a histéria da Intercom e de seus congressos se confunde com a propria evolucdo
do reconhecimento da importancia da ética, no sentido mais amplo possivel, em nossa profissdo. 1sso
ocorreu sobretudo ao tempo da ditadura, € ndo por um acaso N0ss0s congressos por vezes chegaram a ser
proibidos ou fomos obrigados a nos reunir meio clandestinamente. Naquele momento, a ética se
aproximava do debate politico, especificamente. Hoje em dia, dentro de uma certa normalidade
democrética formal, o tema teve diminuida sua atencdo, mas indiretamente ele sempre ressurge, por
exemplo, quando se discute a questdo do ancora ou da experiéncia pioneira da Folha de Sao Paulo em ter
um profissional responsavel pela auto critica do jornal, etc. Acho que as tecnologias atuais nos obrigam a
ter maior atencdo com esta questdo, porque as conseqliéncias da divulgacdo sdo muito maiores e néo
podem ser apagadas. Com isso, aumentou a consciéncia de responsabilidade, de um lado, e a fiscalizagdo
do receptor, de outro, 0 que é muito bom. Vamos pegar s6 um exemplo: quando os grandes provedores
comegaram com o jornalismo, 0 negdcio era ser rapido, dar a noticia em cima da hora. Bem conhecemos
as consequiéncias. Hoje, os provedores editam informagdes em ciclos bem mais largos, as vezes até de 6
horas, de modo a garantir pesquisa e comprovacao, equilibrio e idoneidade, o que é muito bom. (FIM)
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Entrevista com alunos da graduacéo em jornalismo

Casper Libero (Prof. Caio Tulio Costa)

Data e horario: 3 de novembro de 2011
Local: Biblioteca da Faculdade Casper Libero
Participantes: Bruna, Kelly, Livia, Luma e Nathalie

Por que o curso de Jornalismo?

Bruna:

Eu acho que o jornalismo porque é uma maneira de vocé trabalhar com a midia, e eu sempre gostei muito
de TV e midia em geral. Eu sempre gostei da questdo da comunicagdo, de falar com o outro, expressar
Seus pensamentos e outras coisas para o publico. Entdo eu vi no jornalismo uma oportunidade interessante
de trabalhar com midia no sentido de passar idéias, noticias e informagdes. Eu sempre gostei muito de
politica e eu achei uma maneira mais efetiva de trabalhar com politica seria com o jornalismo e ndo com
ciéncias sociais ou qualquer outra area que pudesse lidar com isso, porque eu vejo o jornalismo com uma
coisa prética de politica. Outro ponto interessante é que eu sempre gostei muito de histéria e eu sempre
achei uma coisa muito passiva, de ficar estudando a histéria e a politica. Eu acho que com o jornalismo
vocé vé a agdo, vocé vé a histdria e a politica acontecendo, e querendo ou ndo vocé pode se intrometer de
alguma maneira nisso. Seria, entdo, pela midia, pela questdo de aparecer e expressar sua opinido para um
grupo grande e também pela politica e historia.

Nathalie:

No meu caso eu sempre fui bem indecisa em relacdo a temas, eu sempre fui uma aluna que foi bem em
todas as matérias e quando eu tive que escolher uma profissdo até para escolher a area estava complicado.
Entdo eu sempre gostei de escrever e de histdria e acabei escolhendo o jornalismo, mas depois pensando
bem eu acho que o que me levou foi o fato de que como jornalista eu poder tratar de varios temas, de
varias areas, por exemplo, se eu trabalhar com jornalismo em salde eu posso tratar de biologia, se eu fizer
alguma matéria sobre arquitetura eu posso falar toda essa parte de fisica, entdo foi uma forma de
concentrar em uma profisséo varias aspectos, varias tematicas e néo ficar focada em uma coisa so.

Luma:

Eu sempre soube que queria fazer alguma coisa na area de humanas, entdo eu fique bastante indecisa na
época. Pensei em fazer Filosofia, Letras, mas ai eu optei pelo Jornalismo porque eu gostava muito de
escrever, de ler, e também gosto dessa parte de poder falar sobre varios assuntos. Eu me interesso mais
pela cultura, mas eu gosto do fato de poder falar sobre varios assuntos.

Chegaram ao curso, fizeram o Gltimo ano, e ai vem uma pergunta: a disciplina de ética ndo tem
muito um padrdo entre as universidades, tanto que analisando uma pesquisa feita pela Prof.
Rogério Christofoletti, de Santa Catarina, sobre onde esté colocada a disciplina nos 100 cursos mais
antigos de Jornalismo, tem-se que a menor parte esta no primeiro e no Gltimo anos, e a maior parte
no segundo e terceiro anos. Entdo eu quero saber a opinido de vocés, dessa experiéncia que vocés
tiveram aqui na Césper (ter aula de ética no quarto ano), a disciplina esta no lugar certo, poderia
estar em outro momento do programa?

Nathalie:

Eu acho que ndo esta no lugar certo. Acho que poderia ser antes. O Prof. Caio Tulio tem essa questao de
falar muito mais da pratica do que o jornalismo é na questédo ética ao invés de falar do que ele poderia ser.
Entdo sempre foi uma aula em que a gente aprendeu muito sobre a pratica do jornalismo. Talvez fosse
mais interessante ter uma mais para 0 comeco, até para a gente analisar, porque a gente chega no Gltimo
ano e a gente ja estagiou, dai a gente comeca a rever algumas coisas que a gente ja fez, analisar, pra ver as
decisBes que a gente tomou.

Mas vocé acha que seria bom ter antes e também agora? Porque também foi importante para rever
algumas coisas, entdo foi Util por esse lado.

Nathalie:

E, mas se eu tivesse tido antes talvez eu tivesse algumas coisas de forma diferente.

Luma:
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Mas talvez se fosse antes a gente ndo tivesse muito uma nogéo de como é que é que a gente tem durante a
faculdade. Dai a gente sabe como € que funciona, antes de saber a parte de ética.

Bruna:

Acho que antes de aprender sobre ética, quando eu entre no jornalismo eu fiquei com uma ilusdo
gigantesca, e vocé so descobre isso depois.

Qual era a ilusdo que vocé tinha?

Bruna:

Eu realmente acreditava que era possivel mudar o mundo. Hoje eu vejo que era uma ilusdo estupida. Eu ja
estou hd um ano e meio na Veja e por mais que vocé se esforce para fazer as coisas, eticamente é muito
dificil, e que ndo existe um ser que vai mudar o0 mundo. VVocé acaba descobrindo esse tipo de coisa. Eu
acho que se eu tivesse tido a aula de ética no primeiro ano eu nao ia ter os conflitos que eu tenho hoje. E
eu acho bom ter esses conflitos agora, porque eu ainda estou comegando a minha carreira, eu ainda ndo
estou formada, mas ja estou no mercado de trabalho, atuando, entéo eu j& posso viver esses conflitos. Eu
acho que é bom agora, porque antes eu ndo teria vivido conflitos, e agora eu estou vivendo. Antes eu
ouviria tudo o que ele iria dizer e iria dizer que realmente o jornalismo as vezes é muito malvado e eu
nunca serei assim. Agora eu ja estou no mercado de trabalho e eu sei que ndo é bem isso, e que, sim, em
alguns momentos nos acabamos fazendo coisas erradas, e como lidar com isso. Eu acho, entdo, que esta
bom assim.

Nathalie:

Acho que teria que mudar um pouco, talvez porque também seja uma disciplina puxada para um ano de
TCC. A gente tem de ler um texto por semana.

Luma:

Eu acho que deveria ser agora mesmo. Pra essa questdo de destruir essa ilusdo que a gente tem no
primeiro ano. Talvez fosse um impacto muito grande.

Essa ilusdo que vocé a Bruna estava falando € a ilusdo da ética pura?

Bruna:

Essa ideia de que o jornalismo vai ser imparcial sempre.

Nathalie:

Que vocé nunca vai dar a sua opinido.

Bruna:

E ndo é somente ndo dar a sua opinido, mas vocé também ndo vai dar a opinido do veiculo para o qual
voceé trabalha. Quem sou eu para dar a minha opiniao?

Nathalie:

Quando eu vou fazer uma matéria paga na minha vida? Nunca! (risos)

Eu acabei ndo perguntando isso no comego, mas é importante. Vocés estao trabalhando, certo? A
Bruna estd na Veja ha um ano e meio...

Bruna:

Isso. Eu estava na editoria de Brasil, fiquei & por nove meses, cobrindo Politica e Crime. Agora eu estou
na editoria de Comportamento desde abril, e eu cubro celebridades e matérias comportamentais.
Psicologia, coisas de beleza, por ai. Nas duas ha conflitos éticos enormes.

Nathalie:

Eu trabalho na area de Salde. Fiquei um ano na revista Pense Leve, que € uma revista de salde e
nutrigdo, e agora trabalho como freelancer para o UOL, a revista Casa Bairro, e eu também estava
trabalhando para uma revista chamada Vida Natural e Equilibrio, s6 que ela fechou.

Luma:

Eu trabalhei no comeco do ano para a Editora Mythos, com revistas de psicanalise e filosofia, mas eu sai.
Agora eu estou no site da Saraiva, o site de contetdo que eles tem.

Voltando & disciplina da ética, para vocés ela tem um carater mais inspiracional ou mais préatico?
Nathalie:

Acho que tem um pouco das duas coisas. A gente costuma ver bastante uma ligagédo entre o que a gente
esta fazendo e o pensamento sobre isso.

Chegou mais uma colega a sala da entrevista. E a Livia Lucas.
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Nathalie:

A gente tem exercicios de ética aplicada, por exemplo, que ele pergunta “em tal situagdo, o que vocé
faria?”; a maioria das pessoas erra, inclusive, o que deveria fazer. E sempre focado em o que vocé faria
em tal situacdo. Por exemplo, a gente leu Hamlet para essa matéria. Por mais que seja um texto assim, a
gente sempre foca no fazer jornalistico.

Luma:

Ele sempre tenta trazer os temas dos livros, a gente leu Antigona também, para o universo do jornalismo.
Bruna:

Eu acho que é mais inspiracional pelo seguinte motivo: eu ndo consigo sentir que eu ganho uma resposta
do ponto de vista pratico. “Olha, vocé ndo pode usar camera escondida por tal motivo, entdo quando isso
acontecer na sua vida, vocé vai usar o0 seguinte argumento, a seguinte forma, para obter a informacéo.
Vocé vai chegar na sua fonte e vai fazer de tal maneira que vocé€ consiga sem uma cdmera escondida”.

N&o ha uma caderneta que te explica passo-a-passo o que fazer em cada situacéo.

Bruna:

Por isso que eu estou falando que em termos praticos ndo me auxilia. Porque ele coloca a questao, eu me
sinto mal por estar fazendo algumas coisas, por as vezes mentir, mas eu ndo encontro uma outra maneira
de obter isso, uma outra maneira de obter a informagdo. Entdo eu fico nesse impasse, vocé se sente mal
pelo que vocé faz e continua fazendo porque ndo te ddo uma resposta. Entdo eu acho que do ponto de
vista pratico eu ndo sinto um auxilio, ndo sinto que tenha melhorado.

Livia:

Eu discordo um pouco; eu acho que foi mais pratico porque ele. Foi até de certa maneira um pouco
desestimulante, porque ele bateu na tecla sempre “a gente estd falando aqui ndo do que ¢ certo ou errado,
do que é ético ou ndo é, mas como a ética funciona na pratica. Entdo, independente se deve ou ndo usar
camera escondida, usa, tem que usar. Independente se tem de ser chato ou ndo com a fonte, tem de ser
chato porque sendo vocé ndo vai conseguir a sua matéria. Tem que apurar, tem que ficar um més
apurando, mas isso é impossivel porque sendo o trabalho ndo sai. A gente também tem um prazo e um
publico para atender.” Entdo, muitas vezes era um soco, vocé gostaria que vocé desse jeito, mas a gente
estava discutindo o jeito que as coisas funcionam. E muitas vezes isso era desestimulante, porque batia
muito nessa tecla que o jornalista é anti-ético, ndo apura direito, acha que conhece as coisas e na verdade
ndo conhece e escreve sobre elas. Entdo eu ndo achei estimulante, ndo. Achei bem pratico mesmo.

Complementando a informag&o, onde vocé trabalha, Livia?
Livia:
Eu trabalho na TV Record.

Outra pergunta que eu fiz no inicio foi sobre a presenca da disciplina de ética no quarto ano. O que
VOCé pensa sobre isso?

Livia:

Se ela tivesse em algum outro momento, do jeito que ela é, eu acho que muita gente desistiria. (Risos).
Entdo do jeito que ela é estd no momento certo mesmo. Mas se for parar para pensar deveria estar antes
mesmo, porque ela mostra um lado mais realista da coisa. Primeiro ano, segundo ano é tudo muito
romantico, e ai de repente a gente depara com o que realmente é. De repente se a gente soubesse disso
antes, talvez a gente pensaria melhor “¢ isso mesmo que eu quero?”, “é¢ desse jeito, mas eu vou tentar
continuar”, parece que de repente no Ultimo ano abriram nossos olhos, do modo como as coisas foram

colocadas.

Vocés falaram uma coisa ha pouco, que na aula de ética, quando tem algum exercicio pratico, em
que os alunos tem de escolher para resolver um dilema, a maioria erra. E a0 mesmo tempo vocés
tinham falado antes (a Bruna disse) que estar colocado no quarto ano é bom porque dai as pessoas
ja vem aprendendo ao longo do tempo e vao ter mais chance de aproveitar.

Bruna:

E, a gente vai aprendendo o que é o jornalismo na prética. Talvez se fosse no primeiro ano a gente errasse
menos porque ainda tem aquela iluséo.

O jornalismo na pratica afasta o jornalista da ética?
Bruna, Nathalie, Livia:
Sim.
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Bruna:

As vezes eu estou conversando com a minha mie sobre um assunto, ela é dentista, e eu falo algumas
atitudes que a gente teve na Veja ou que alguém reclamou por algo que a gente fez na Veja, e eu ja
defendo a revista e ela chega com um argumento totalmente inocente e bonitinho, que mais faz pensar
“nossa, ¢ verdade, as vezes nds estamos sendo maus”.

Quantos anos vocés tem mesmo?

Todas respondem que entre 22 e 23.

Nathalie:

A gente ta bem desiludida j&, né? As vezes a gente ta vendo o Jornal Nacional dai eu comento que no é
bem assim e ela responde “imagina, mas ta na TV”. E eu digo “maée, mas ¢ a Globo.” Eles tem um
interesse no que eles estdo mostrando, ndo é uma noticia pura. A gente vé que nao é. Dai ela diz que eu
fiz Jornalismo entéo eu devo saber.

Luma:

E a visdo de quem esta de fora, que vé com outros olhos a nossa pratica.

Nathalie:

Porque tem a credibilidade, né? Por mais que a gente saiba que tem muito da opinido, muito da opinido va
quando vocé vai falar sobre alguma coisa, as pessoas de fora ndo pensam nisso, elas acreditam que existe
imparcialidade, mesmo que nio seja uma opinido do tipo “ah, vou manipular essa informagao”, ela acaba
saindo meio que com o ponto de vista do jornalista, e as pessoas as vezes engolem sem mastigar,
aceitando como uma verdade. Minha mae mudou o voto dela sobre o referendo das armas por conta da
matéria que saiu na Veja.

Como eu preciso saber de vocés também sobre o dia-a-dia da aula, eu pergunto se ela, da forma
como é colocada (tanto em se tratando do formato, contetido, dindmica, espaco fisico, divisdo de
grupos), convida o aluno a participar, pensar e refletir?

Bruna:

A aula, assim, ele meio que nos forcava a participar. Isso eu ndo sei se € bom. Eu ndo sei se vocé sabe,
mas a metade da nota do Caio Tulio é de participacdo. Eu adoro participar, entdo eu falaria de qualquer
jeito, e elas sabem que eu falo muito, mas eu acho que as pessoas se sentem na obrigacéo de falar, porque
puxa, se eu ndo falar e for mal na prova eu preciso de uma nota entdo eu vou falar em algum momento.
Mas a0 mesmo tempo, algumas pessoas, ao se sentirem obrigadas a falar, as vezes colocam algo
interessante que pode intrigar uma outra, e ai de fato comega uma discussdo verdadeira. Entdo eu acho
que em alguns momentos ha uma forcacéo de barra para as pessoas falarem, mas eu acho que isso acaba
dando frutos. Se simplesmente ndo houvesse essa obrigatoriedade de falar poderiamos ndo ter discussdo
nenhuma.

Nathalie:

Mas eu acho que um dos problemas é o tempo, porque quando a gente comeca a engrenar numa discussdo
legal ja esta acabando a aula. Quando todo mundo comega meio que a discutir, porque a gente tem um
tempo pra pensar antes, e normalmente o que ele faz pra incitar a gente a falar: ou ele passa uma folha pra
gente responder a uma pergunta, pde nome, data, ano e responde alguma questdo relacionada ao texto da
aula ou entdo ele pede pra gente se juntar em grupo de quatro, debater antes pra depois comentar. Entdo
dificilmente nessas aulas onde ha duplas ou grupos de quatro da pra todo mundo falar. Até a gente chegar
num debate e ele intervir, porque a gente quer saber a opinido dele como jornalista experiente, acaba a
aula. Todo mundo fala o que pensou, mas quando vai comecar a o debate sobre tudo isso acaba o tempo.
Luma:

Eu sinto muito isso também. Por exemplo, teve uma aula sobre indistria cultural, que a gente discutiu,
discutiu, e ele falou no final da aula que tinham muitas idéias erradas, outras certas, mas ndo deu uma
tratativa ao assunto, e na aula seguinte ndo continuo no tema.

Bruna:

Mas assim, eu sinto que é dificil ter uma conclusdo. As vezes a gente da volta, volta e nfo chega a um
ponto. Eu ndo digo uma conclusdo certinha, do tipo é isso, isso ou isso, mas alguma coisa além de ficar
dando volta.

Livia:

Mas talvez a idéia dele seja essa, como ndo tem uma resposta a pergunta, talvez a idéia seja essa. Ele ndo
ta ali pra deixar uma resposta pronta pra gente, pra chegar a uma conclusdo. Talvez ele esteja ali pra
colocar questdes, aquela coisa do filosofico, que nao esta la pra responder, mas pra melhorar a pergunta.
E vocés pensem e reflitam o que vocés achem e apliguem no mercado de trabalho. E quanto ao modo
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como ele fez isso, realmente no comeco ele colocou medo, que se ndo participar ndo tem nota, eu acho
que isso fez muita gente participar na aula de modo forgado, inclusive eu, depois eu acho que ndo,
comecgou a participar quem queria mesmo, quem queria falar e quem néo queria ndo falava.

Como é isso de participar forgado?

Livia:

As vezes vocé fala alguma coisa que o outro ja falou, ou fica pensando o que vou falar agora. Vocé deixa
de refletir naturalmente sobre aquilo que vocé ta pensando, mas sobre aquilo que vocé pode colocar para
a sala. Ah, o que eu posso falar agora, entdo acaba ficando um pensamento forgado. VVocé néo reflete com
sinceridade, e também a disposicdo da sala, realmente, se é uma disciplina que inspira o debate, talvez a
sala ndo devesse ser do jeito que é, deveria ser mais ampla, deixar a gente em circulo, sei 14, senta no
chéo, uma coisa mais despojada mesmo.

Figuem & vontade para falar mais sobre isso também, porque o objetivo da dissertacdo ndo é
responder nada, mas de colocar luz sobre algumas questfes. Entéo se a questao da disposicéo fisica
é um item importante, fiqguem a vontade para comentar.

Livia:

Exato, até porque hoje em dia a gente ndo olha o professor como uma figura que esta ali na frente pra
ensinar um monte de coisa que a gente ndo sabe, porque a gente tem internet, tem livro, acesso a muita
coisa. Entdo de certa maneira o professor tem que ter um método que inspire uma coisa diferente, que
inspire algo diferente do que livro, do que internet, do que 0s nossos amigos inspiram na gente. Entdo
aquela disposicéo certinha de carteira, todo mundo olhando pras cabegas e nem vendo direito quem esta
falando, a gente tem que virar, as vezes acaba ndo virando, da sono. Entdo é uma coisa que também ta
errada, pra pensar a gente tem que ficar a vontade pra isso. Acho que falta um pouco disso, a gente se
sentir & vontade pra pensar e expor o que a gente acha.

Bruna:

As aulas em circulo, realmente, a gente nunca teve com o Caio Tudlio, mas quando a gente teve com
outros professores, eu acho que é melhor mesmo, é mais gostoso, vocé via todo mundo, ndo precisa ficar
virando o tempo todo pra ver quem ta falando, é ruim isso. Quando ta em circulo a interacdo é muito
maior. Mas na Casper, na nossa sala agora, nem da pra fazer isso.

Nathalie:

Realmente eu acho que ndo da. No primeiro ano a sala é maior, e eu acho que eles fazem isso pra enganar
a gente (risos). Eu acho que para o curso todo a infraestrutura da Casper nao é das melhores, as salas sdo
muito quentes no verdo, fica insuportavel ficar 14 dentro, o ventilador ndo da conta e ainda fica
espalhando suas folhas. A gente acaba ficando desconfortavel, chega um tempo que o desconforto da sala
faz a gente querer ir embora.

Ainda falando sobre a metodologia das aulas, e a escolha dos textos, foi interessante, gerou boas
discussdes?

Neste momento, a aluna Kelly Ferreira chega a sala.

Bruna:

Os textos foram muito bons, eu gostei de todos. O Unico problema que eu vi dos textos é que os temas
eram muito repetitivos. A gente durante muito tempo discutiu essa questdo de imparcialidade, de
objetividade, entdo eu acho que alguns temas bateram um pouco na mesma tecla que a gente ja tinha visto
anteriormente. E também com relacéo ao professor na aplicacdo dos temas, talvez se ele tivesse sido mais
leve na aplicagdo e no modo como ele demonstrou o conhecimento dele, talvez a gente tivesse se sentido
mais a vontade para discutir os temas. Rolava uma certa pressao. O fato é que eu ndo sei se 0 Caio Tulio
criou em torno de si ou se criaram em torno dele, pelo fato dele ser um jornalista conhecido, o primeiro
ombudsman da Folha, isso no jornalismo é uma certa celebridade. Eu ndo sei se criaram uma aura em
torno que intimida e eu ndo sei se torna mais facil uma discussdo. Eu ndo sei se fosse outra pessoa,
alguém mais descontraido. Uma vez teve um caso que foi muito dificil, que a gente teve de falar sobre
vivéncias nossas da profissdo. Um colega nosso falou de um caso que ele passou na revista Epoca,
envolvendo uma questéo ética, que ele disse que la eles ouviam CDs piratas. O professor criou um clima
de que algum colega poderia delatar que o veiculo para o qual ele trabalhava faz isso, que deixou o
menino desesperado. Eu que trabalho na concorréncia — na Veja — ele chegou e perguntou pra mim se eu
ia contar pra alguém. Coitado, é logico que eu ndo ia contar, mas cria esse clima, e a aula ndo tinha que
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ter um clima assim, de ai, tome cuidado com o que vocé fala porque se ndo a empresa vai isso ou aquilo.
E eu acho que isso foi muito por causa do professor.

Livia:

Pra mim essa aula foi a mais anti-ética. Todo mundo tinha que falar o veiculo em que trabalhava e expor
um dilema ético. Como que vocé expde isso?

Nathalie:

Mas ele pediu que a gente contasse algo que a gente pudesse contar. Se fosse uma coisa que vocé ndo
pudesse denunciar, ndo precisava.

Livia:

Mas ele fazia questdo que os outros falassem o lugar. O nosso colega desse caso que contamos ficou
super mal, tadinho, porque o professor ainda comentou como que a Globo, que faz tanto contra a
pirataria, podia fazer isso, que achava um absurdo. S6 que 0 menino era estagiario e ndo eram todos que
sabiam que isso acontecia la dentro.

Bruna:

As vezes eu acho que ele leva pra um lado profissional que intimida, que assusta, e esse caso foi 0 mais
cléssico deles.

Nathalie:

Mas voltando a questdo dos textos, eu vou discordar um pouco. Eu achei que os temas realmente sdo 0s
gue a gente sempre debate, mas ele langou uma 6tica diferente. Principalmente no segundo bimestre, que
foi 0 que eu mais gostei, que a gente leu uns textos mais literdrios e debateu muito essa questdo da
representacdo. Entdo a gente chegou a algumas conclusbes como que a gente representa uma
representacdo, porque a fonte ja representa uma representacdo e a gente vai representar o que a gente
ouviu dela. E isso mostra o quanto nés somos limitados dentro do jornalismo e eu achei que essa parte da
imparcialidade, objetividade foi bem elucidativo. Onde estd 0 nosso limite? A imparcialidade ndo existe
por causa disso, porque a gente estd representando uma versdo de uma versdo. Entdo nesse ponto foi
muito elucidativo.

Na ultima aula que eu assisti eu percebi que a absoluta maioria néo tinha lido o texto. Quando o
professor saiu da sala por um instante todo mundo pareceu desesperado procurando o livro. 1sso
foi recorrente nas aulas?

Neste momento, todas comentam simultaneamente que raramente léem os textos na integra, e que
percebem que os outros também raramente léem. Como todas falaram ao mesmo tempo, tornou-se
inviavel transcrever todos os comentarios desse momento.

Bruna:
As vezes a gente tem até a boa vontade de imprimir, mas ndo dé pra ler inteiro.
Nathalie:
Ai, ndo da tempo, né?
Luma:
Muitas vezes a gente acaba lendo os textos dele, do livro dele
Livia:
Que é quase a mesma coisa que ele da em sala de aula. Se vocé ler o livro dele vocé ndo precisa ir a aula.
Bruna:
Ele tem um livro que se vocé ler vocé consegue a resposta da aula, da prova.
Livia:
Ai eu pergunto qual é o objetivo da aula dele, vocé participar e ganhar nota ou pensar?
Nathalie:
Uma coisa em defesa do Caio Tulio é que o livro foi feito baseado na aula, porque é de 2009 e ele da aula
aqui desde 2007, eu acho.
Kelly:
Ele cita o texto da Susan Sontag, ele falava que uma vez fez um exercicio na aula e isso foi descrito no
préprio livro.
Nathalie:
O livro foi baseado na préatica dele na aula, ndo € dizer que ele faz a aula dele baseada no livro. E ao
contrario, mas acaba sendo. Eu sé li uma vez o livro dele pra aula, que foi a parte do Hamlet. E foi
engracado porque foi como se eu estivesse huma novela repetida.
Livia:
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Eu tenho o costume de ler o texto e ler o livro, porque dai eu ja sei o que ele vai falar. E é a mesma coisa,
coisas que ele prop0e, pergunta, as respostas estdo no livro.

Nathalie:

E dai as pessoas olham no livro dele pra responder as perguntinhas no papel.

Uma pergunta para a Kelly. Vocé trabalha na drea? Outro pergunta que eu tinha feito no comeco e
gue as outras colegas ja responderam é sobre o que vocé acha da disciplina de ética estar no Gltimo
ano do curso?

Kelly:

Sim, eu trabalho na Band, mas na Radio Mit. Sobre a disciplina de ética, eu acho que deveria ser no
comeco. Mas se fosse com o Caio Tulio eu acho que ia assustar, entdo deixa no quarto ano. Voceé ja ta
aqui entdo continua. Na verdade eu vejo um abismo entre o que a gente aprende e 0 que é...

Mesmo quando ele fala que a aula dele é baseada no que o jornalismo é e ndo o que deveria ser?
Kelly:

Pelo menos no lugar que eu trabalho, que € uma radio para o publico AA, AB, entdo tem coisas que eu
ndo posso falar, como morte. E super legal achar noticia, é super facil. E assim, ndo é morte que eu to
querendo falar tipo assalto, bala em Santo Amaro. T falando Fukushima, sabe? N&o, ndo pode. Entdo
geralmente eu dou e tomo bronca, mas eu dou. Por exemplo, a gente cobre muito rally, que é uma coisa
da marca, competir no rally e tudo mais, e acontecem acidentes, tem gente que morre e a gente néo fala. E
s6 0 mundo 4x4, muito glamour, ndo sei 0 que e pouco jornalismo. O que eu aprendo aqui nao é tao facil
colocar 4.

Vocé me deu uma deixa boa: a gente ta falando muito aqui e ndo é um julgamento meu, corrijam-
me se eu estiver errado, que a aula de jornalismo esta muito colada a prética, ainda que a prética
seja diferente que esse jornalismo colado a préatica que é passado na aula. Entdo a proposta é
jornalismo colado a pratica. Esse é um ponto. Outro ponto é que ainda assim esta distante da
préatica. A minha pergunta é: colocado isso, tem algum outro momento do curso — afinal, sentir-se
tocado pela ética ndo precisa ser somente na aula de ética, pois € uma disciplina que cruza todas as
outras -, quando eu falo de ética no individuo, quando eu falo da Luma, Bruna, Kelly, Nathalie e
Livia, a gente sabe mais ou menos onde mora a ética na gente, o que nos faz decidir, nossa moral,
valores. Essa aula foi uma aula que inspirou vocés nesse lado pessoal, nesse lado que toca vocé para
a reflexdo do individuo, pois antes do profissional tem um individuo e ai o individuo vai influenciar
o profissional, ou essa aula ndo tocou muito isso e outras aulas, outros momentos, tocaram mais, ou
ndo houve esse momento de inspiracéo do individuo.

Nathalie:

Bom, eu sempre me lembro das ilusdes perdidas, e eu acho que é uma coisa muito decorrente do curso.
Eu ndo sei se é algo que eu comecei a pensar durante a faculdade ou depois da aula de ética, mas eu
desiludi muito com o jornalismo no geral. N&o sei se foi depois que eu comecei a trabalhar, eu tive alguns
dilemas éticos bem sérios na revista em que eu trabalhei sobre a parte comercial, minha editora sair de
férias e a revista ser inteiramente mudada enquanto ela estava fora, e a redacdo era eu, a editora-chefe e
eu, entdo eu fiquei naquela situagdo de ser estagidria e ndo poder fazer nada. Nao sei se por causa disso
ou da disciplina em si, mas eu me desiludi muito com o que é o jornalismo, 0 que eu posso fazer nessa
area, acho que eu to muito pensando que vou fazer as minhas matérias e t4& bom, que eu vou entrar na
redacdo muda e sair calada, porque sendo eu vou me ferrar como acabei me ferrando nesse meu estagio.
Né&o fui efetivada, talvez nem fosse, mas poderiam ter continuado comigo mais seis meses, mas ndo, me
soltaram no mercado de trabalho num periodo horrivel. Entdo eu ndo sei, porque de vez em quando, puxa,
eu pensava, acho que eu fiz certo na maneira como eu me posicionei no estagio, mesmo tendo me
ferrado, mas ndo sei se eu agiria assim de novo.

Livia:

Eu acho que ndo inspira, ndo. Pelo contrario, como a Nathalie disse, desestimula, eu acho. No comego,
nos primeiros anos, a gente tinha um professor que j& dava uns tapas na cara. Ele falava assim, que tem
gente que tem medo de jornalista, desconfia de jornalista, porque jornalista € um cara chato e tem que
trabalhar muito, se vocé acha que é uma profissdo romantica, nao é. Ele também desestimulava de certa
forma. E entdo de certa forma eu acho que pelo contrario, que muita gente que faz jornalismo pensando
numa coisa romantica, que vai levar informacio pro mundo, vou pra Africa fazer um livro reportagem,
vou pro Peru fazer um documentario, e na verdade a gente chega aqui e as pessoas falam acorda, nao é
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assim, vocé ta aqui pra obedecer o que seu chefe manda, e é isso, e vai ganhar seu dinheiro porque um dia
VOCeé vai ver que vai precisar dele. Entdo a sensacdo que eu tive foi essa desses quatro anos.

Kelly:

NoOs tivemos um exercicio, se ndo me engano, de colocar numa redacdo 0 que VOCé quer com O
jornalismo, uma coisa assim. Ai alguém colocou algo do tipo eu quero mudar o0 mundo.

Bruna:

Fui eu que coloquei e foi a pior decisdo da minha vida.

O grupo todo comegou a rir muito com essa revelacdo da Bruna, pois era uma novidade pra todas as
participantes da entrevista.

Bruna:

Eu coloquei falando que ia mudar o mundo e acabaram comigo. Eu cheguei cheia de ilusbes com o
jornalismo e hoje eu to na Veja. (Risos). Eu cheguei sonhadora, achando que de fato eu iria pra Africa,
gue eu mudaria a vida das pessoas, eu achei que ao mostrar a realidade eu ajudaria a abrir os caminhos.
Enfim, nesse exercicio eu escrevi um lindo texto falando como eu mudaria 0 mundo e é curioso porque eu
escrevi esse texto e ai o Carlos Costa na aula seguinte e em todas as outras do ano fez questdo de lembrar
desse texto. E l6gico que ele ndo citava 0 meu nome, mas o fato de eu ficar encolhida ja me denunciava.
Eu acho que isso serve pra ilustrar bem a questdo que eu acho que a ética, essa coisa que € interna nossa,
gue é decisdo nossa, ela chega com a gente na faculdade e é atacada na faculdade, ela ndo é melhorada,
nada, ela é atacada e vai ser mais atacada no mercado de trabalho e vocé tem que se esforgar muito pra
manté-la, porque a chance de vocé perder esse lado é muito grande. Entdo eu acho que a faculdade, assim
como o0 mercado de trabalho, ainda mais a Casper que é muito focada em jornalismo, comunicéo,
mercado de trabalho mesmo, ndo é uma USP da vida, nada contra, que é muito iluséria. A Casper ndo, ela
é muito direta ao ponto, entdo acho que vocé tem que lutar pra manter essa coisa que tem dentro de vocé
que é o que te diz o que € ético e 0 que ndo é. A faculdade ndo vai te ajudar a manter isso e muito menos
0 mercado de trabalho. E nisso eu to incluindo a aula de ética.

A proposta da faculdade de tratar dessas questfes para preparar o aluno para o mercado de
trabalho, de certa forma é um respeito pelo aluno por prepara-lo para estar no mercado, mas ao
mesmo tempo pode ser um desrespeito a profissdo de jornalista porque pode tirar essa esperanca
de alguém novo chegar com uma postura ética. E mais ou menos por ai?

Bruna:

Eu acho que a faculdade nos protege. Ao fazer isso, eu acho que o Carlos Costa evitou que eu pagasse um
mico em outro lugar. Se eu seguisse com essa ideia eu seria atacada em outro momento no mercado de
trabalho. Entdo melhor que fosse no primeiro dia, na primeira aula, do primeiro ano.

Nathalie:

Por outro lado, vocé criar essa atitude conformista nos alunos impede que talvez, porque nés seremos a
préxima geracéo de jornalistas, nds vamos cuidar da ética da préxima geracéo.

E isso que estou buscando compreender, se é possivel ter uma dosagem de preparo que ndo mate a
suposta iluséo.

Livia:

Depende de cada um, né?

Nathalie:

A gente usa muito o termo ilusdo por causa do livro llusdes Perdidas que a lemos para a aula de ética,
inclusive. E desde aquela época o jornalismo era escangalhado por todos. Entdo vocé fica com uma ideia
de que nunca foi uma profissdo boa e por que vocé se meteu nisso.

Bruna:

Eu acho que vocé descobre que pra ser her6i vocé tem de ser um pouco anti-herdi. Vocé nunca vai ser
aquele herdi dos sonhos, aquela pessoa boazinha, que vai |4 e s6 busca a verdade, e quer acabar com a
corrupcao, e que ai vocé vai fazer tudo o que for possivel. N&o, pra acabar com a corrupcao, ou pra fazer
matéria que mostre a corrupgdo, vocé vai se filiar a outro partido, vai usar de meios sujos pra conseguir
um objetivo e ter uma matéria que sdo, sim, importantes, tem a sua relevancia, mas vocé nao é aquele
hero6i puro.

Livia:

Mostraram pra gente a nossa limitacdo, que a gente tem nossos sonhos mas olha como o mundo é
limitado pra vocé conseguir coloca-los na pratica.
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Kelly:
Acho que talvez falte mostrar os exemplos que deram certo. Por exemplo, a minha jornalista favorita é a

Eliane Brum, e a gente pouco estudou dela, foi s6 um perfil.

Livia:

E no livro dela que a Kelly me emprestou.

Kelly:

A vida que ninguém vé.

Livia:

Isso. No final ela comeca a mostrar como o jornalismo € uma profissdo bonita e como que pode nos
transformar em pessoas mais bonitas e levar pras pessoas um mundo mais bonito, com esperanca. Por que
ela ndo veio nos dar aula, sabe? Quer dizer, ela foi super ética, ela trabalhou de um jeito super diferente
ao modo como apresentaram pra gente, e ela é super lida, deu certo. Da pra ser ético, seguir seus sonhos,
e conseguir crescer na carreira. Ndo precisa se submeter a um monte de limitagdes que talvez nos é
colocado na faculdade e acabam seus sonhos. Tem esperancas, da pra ser aquilo que vocé sonhou. A
faculdade ndo, ela quebra, diz acorda e vai pro mercado de trabalho, vai ganhar dinheiro e acabou.
Nathalie:

Por um outro lado, a Eliane Brum fala muito sobre a vida como ela é, o olho da rua e tudo o mais, s6 que
eu ndo vejo ela fazendo uma matéria sobre politica. E uma reflexio que eu fago: quando vocé quer falar
sobre um tema de muita relevancia, politica, economia, vocé acaba tendo uma maior limitagdo. Se vocé
for tratar de um tema como o dela, realmente é mais facil. Eu escrevo sobre salde e eu tenho mais
liberdade pra falar, ndo tem uma pressdo do tipo se vocé colocar isso imagina o que vai acontecer, s6 no
sentido de se eu colocar algo errado as pessoas podem correr risco de sadude. Mas se eu for fazer uma
matéria sobre Politica eu ndo posso simplesmente jogar o que eu quero, uma coisa tdo poética, tao isenta.
Luma:

Mas acho que ndo pode por um modelo que esta estabelecido e ninguém critica. E uma coisa que jé ta
pronta e vocé tem de lidar assim, se eu vou tratar de politica tem de ser daquele jeito, naquele quadrado.

Serd que as pessoas entendem mais uma cronica ou um editorial de politica ou o que o Arnaldo
Jabour fala?

Nathalie

O que o Arnaldo Jabour fala.

Nao questionando se ele é A, B ou C, mas ele é poético. S6 ponderando um pouco.

Nathalie

Mas tem a questdo do veiculo também. O que a gente aprende também, e o tapa na cara que a gente leva é
do tipo desculpa mas o poder ndo é seu, o poder é do veiculo para o qual vocé trabalha. Eu vivia muito
isso. Eu ligava e falava que era da revista Penso Leve e me perguntavam de que editora era. Grupo 1
Editora. E quando as pessoas ndo conheciam era mais dificil. Eu ja liguei para um lugar dizendo que era
da Escala e fui melhor atendida.

Bruna

Eu, por exemplo, quando falo que sou da Editora Abril, da Veja, o atendimento é rapido. Mas eu vivi isso
em alguns momentos, e ndo precisa nem falar que é para a Veja. As vezes se era uma coisa para o0 TCC,
eu falava que era repodrter da Veja e que estava fazendo um livro, e a entrevista seria para o livro. Mas sd
de saber que eu sou repdrter da Veja ja era mais fécil.

Livia:

Acho que 0 nosso desafio € ter uma credibilidade. Nao s6 pelo veiculo que a gente trabalha, mas pela
gente. O maior desafio talvez seja esse, para a gente caminhar do jeito que a gente quer. E a nossa
credibilidade, e ndo porque eu trabalho em tal lugar.

Luma:

Eu acho que se a Eliane Brum liga para alguém e pede uma entrevista ela consegue, independente do
veiculo para o qual ela trabalha.

Acho que foi vocé quem falou, Livia, que as vezes a gente deixa de lado o que a gente queria ser em
fungdo do que esta colocado por ai. Qual é o custo que vocés teriam, ndo monetario, mas como
conseqiiéncia de vocé buscar o que realmente vocés queriam ser como jornalistas? A maxima ética
individual, pensar, falar e fazer com coeréncia.

Kelly
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Eu acho que tudo é muito negociavel. La onde eu trabalho eu fui convidada por um professor nosso, para
trabalhar junto com ele. Na época ele era o coordenador e hoje ele é o diretor da area. Entdo tudo o que eu
quero fazer porque acho que vale a pena, eu sento e converso com ele. Mostro para ele qual é a
importancia, quanto tempo vai me deixar fora da redagdo, mas vai acontecer isso e isso. A gente também
tem de ousar um pouco. A gente teve um workshop aqui e os jornalistas americanos vieram muito com
essa idéia de que a gente tem de batalhar pela matéria que a gente quer. Tanto que eu comecei a fazer uma
nota coberta sobre o Outubro Rosa, pesquisei um monte de coisa, liguei para mil pessoas e descobri que
era uma idéia muito boa. E da nota coberta ja emplaquei uma matéria, uma reportagem. Entdo acho que
vocé tem de negociar, saber 0 que vocé esta falando e mostrar. Tem chance. As vezes a gente pensa que o
editor nunca vai deixar. E uma limitacdo que n6s nos colocamos, e desistimos até antes de tentar.

Bruna

Eu concordo que em alguns momentos se vocé consegue mostrar uma coisa legal, eles aceitam. Na Veja
eu ajudei em uma matéria que no final ela foi muito modificada. Entdo das coisas que eu tinha visto quase
nada tinha ficado. Eu viajei para acampamentos de sem-terra, eu procurei informagdes, vi como estava a
situacdo, vi que o dinheiro era desviado desses acampamentos, que as pessoas viviam em situacdes
precérias, e quando eu passei isso para 0 meu chefe ele se interessou, achou bacana. Disse que seria uma
boa matéria se ndo fossem coisas da revista, mas ndo coisas ideoldgicas, mas, sim de espago e por ai vai.
Entdo, se vocé tem alguma coisa legal para mostrar eles aceitam. N&o é fim do mundo também. E l6gico
que vocé também tem de tomar cuidado. As vezes vocé descobre uma historia que para o veiculo custa
muito, e vocé tem de ter a solu¢do também.

Livia

E questdo de vocé saber argumentar. N&o adianta chegar com uma idéia porque vocé é romantica, porque
vocé quer mudar o mundo. Vocé explica o que é aquilo, mostra que vocé é capaz de desenvolver uma
idéia legal e util a partir daquilo e de repente consegue. O ndo a gente ja tem. Se for uma matéria boa e
que tenha um bom argumento, da para publicar, sim. Tem de ser ousado e ter coragem, porque muitas
vezes vocé ndo vai ter o apoio inicial. SO vai ter mais apoio depois que vocé fizer uma.

Luma

As vezes a matéria pode ser até aprovada, mas e depois a liberdade sobre o texto final?

Nathalie

E, porque muitas vezes ndo é vocé quem vai editar. E quando estfo editando podem mudar.

Bruna

Tem coisas que acontecem que sdo complicadas. Por exemplo, muitas vezes eu fago a coluna Gente da
Veja, que trata sempre de celebridades. Entdo vocé sempre tem que ter algumas coisa, como por exemplo
uma mulher gostosa. Vocé ndo tem nada para falar dela, mas tem de por a porcaria da gostosa la. As
vezes vocé tem uma nota legal, que pode render uma bela histéria, tudo a ver com o veiculo, mas por
causa de uma outra idéia. Eu tive uma idéia de fazer uma nota sobre um cara que foi tricampedo de
patinacdo no Pan, era uma histdria 6tima e rendia para a coluna. Mas teve que tirar porque tinha que por a
tal da gostosa. Ndo tinha nada para falar dela, mas pde ela porque esse cara que era super bacana porque
ndo era uma mulher gostosa. E uma limitag#o.

Chegamos ao ponto em que, na verdade mesmo, quem vai fazer a coisa acontecer na pratica é o
jornalista. Porque as vezes a gente coloca a responsabilidade nos veiculos como limitadores da ética,
mas pela Gltima resposta de vocés ha caminhos, ainda que mais longos e que exijam mais
criatividade e coragem, ha caminhos para vocés fazerem uma coisa mais proxima da "ilusao"
citada por vocés. Durante 0s quatro anos em que vocés estiveram aqui, pensando na questdo da
ética, a ética para manter acesa a crenca de que é possivel fazer um jornalismo verdadeiro e que
contribua para o bem comum, da forma como o tema foi colocado durante o curso ele ajudou vocés,
poderia ter ajudado mais ou atrapalhou?

Bruna

A forma como foi colocada me ajudou. Ajudou a me questionar 0 que eu estou fazendo, o que esta
acontecendo. Principalmente esse livro que a gente estd lendo agora, que se chama O jornalista e 0
assassino, ele é muito forte nesse sentido. Faz a gente se perguntar o que estamos fazendo. Sera que é isso
mesmo? Sera que eu posso simplesmente falar para uma pessoa que eu quero saber a profissao dela
guando na verdade eu quero saber a dieta e a malhacdo? Te faz questionar, te faz pensar, e isso € uma
coisa que eu acho que nés vamos levar para a vida toda. No momento eu ainda ndo sei 0 quanto eu estou
aplicando isso no meu trabalho. Eu sei que ndo estou aplicando muito no meu trabalho. Eu gostaria, mas
n&o estou. Mas isso ndo impede que no futuro eu possa fazer isso em outros trabalhos que aparecerem. As
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vezes eu até aplico, mas é bem pouco. Alguma coisa que eu omito do meu chefe, porque eu sei que vai
denegrir uma pessoa, e que é desnecessario.

Livia

Eu acho que me atrapalhou um pouco. Porque eu ja estava um pouco desiludida no decorrer do ano, com
as disciplinas, com o mercado de trabalho. Eu ja estava desiludida achando que ndo tem jeito, que o
negdcio é sobreviver no mercado, é dificil, e de repente eu vejo uma disciplina que s6 reforga uma
desilusdo que eu ja estava passando. Nao foi uma aula positiva para mim. Se eu pudesse faltar ia ser
melhor para mim. Eu ndo gostei de ter tido.

Kelly

Acho que para mim foi indiferente. Os textos contribuem muito, esse livro Jornalista e 0 Assassino foi o
gue eu mais gostei, até pelo momento TCC, fazendo um livro de perfil, tem bastante coisa que lembrou.
Entdo eu acho que foi bom. Legal conhecer os textos, mas eticamente pouco contribuiu. Até por conta do
professor, que é de dificil acesso. E outra coisa, 0 professor fala tanto de ética, de veiculo, e trabalhou na
campanha da Marina Silva. Ele fala tanto de imparcialidade e fez campanha politica. Parece que ele age
de acordo com o mercado. Até porque parece que o jornalismo virou isso, uma empresa, um negdcio.
Uma empresa, com funcionarios, que precisa ter lucro, e para ter lucro vocé precisa ter publicidade e para
ter publicidade vocé precisa ter pablico. Entdo vocé tem que agir de acordo com as regras do capitalismo
mesmo, independente se € ético ou ndo, vocé tem de manter a empresa em pé.

Bruna

Acho que a maneira que vocé age no jornalismo é totalmente vinculada, assim como qualquer outra coisa,
é totalmente vinculada ao mecanismo que rege 0 seu pais, que no nosso caso é o capitalismo. Em Cuba
vocé tem aquele jornal que s6 fala do Estado e sé fala mentira. Porque é socialismo. No nosso usam-se
todos o0s recursos para conseguir dinheiro, porque é o que a gente esta acostumado.

Livia

A gente estava discutindo no meu trabalho: tem como o jornalismo sobreviver sem publicidade? N&o tem
como. Entdo comega ai.

Bruna

Tem a questdo da credibilidade, do quanto que vocé acerta. Se tem um blogueiro que comeca a acertar
muito, ele fica bem.

Nathalie

Sobre a sua Ultima pergunta, eu acho que ajuda, sim. Eu percebi muito que ele mostra quais as situagdes
que eu vou encarar no trabalho e o que eu posso fazer com isso. Se eu conhego até onde eu posso ir, eu
posso fazer algo interessante. Criar um trabalho interessante, apesar de ndo ser a verdade total. Entdo eu
acho que me ajudou.

Luma

Eu acho que me ajudou também, principalmente no sentido de saber escolher como agir. Eu ndo perdi
tanto a ilusdo na aula. Eu guardei alguma coisa. Eu ndo comprei tudo o que ele disse, entdo sobrou um
pouco de ilusdo.
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Entrevista com alunos da graduacdo em Jornalismo

Casper Libero (Prof. Jodo Batista Natali)

Data e horério: 28 de junho de 2012
Local: Praca de alimentacdo da Faculdade Casper Libero
Participantes: Sofia, Maira e Fernanda

Por que vocés aceitaram o chamado a aventura de ser jornalista?

Maira:

Bom, ndo sei. Eu sempre digo que eu ainda ndo sei é jornalismo o que eu quero, mas se ndo for
jornalismo eu ndo sei o que é. E mais o dinamismo, essa coisa da possibilidade de trabalhar com
diferentes midias, com diferentes assuntos, cada dia com uma coisa, que até agora tem se realizado, pelo
Menos Nos meus estagios.

Sofia

Eu fico um pouco com vergonha de explicar para as pessoas por que eu escolhi jornalismo porque eu
meio que ndo sei até hoje. Eu sempre tive muitos gostos, sempre gostei de muita coisa, tipo o teatro, que
eu te falei que eu me formei no Célia Helena. Entdo eu nunca sabia qual lado seguir. Eu sempre adorei ler
e escrever desde pequena, dai eu pensei que o jornalismo fosse um bom jeito de exercer isso. Ndo sei se
foi a melhor escolha, mas foi isso. Mais por uma questdo de sempre gostar muito de escrever. E também
por achar que é uma profissdo que oferece bastante op¢do de dinamismo.

Fernanda:

Sobre 0 que me inspirou, eu estava até conversando com a minha mae ontem sobre isso, que eu estava em
uma crise profissional. Primeiro que eu sempre gostei muito de escrever. Desde 0s nove anos que eu me
dedico muito a isso, sempre, e acredito que é uma coisa que eu faco, é o que eu sei fazer de melhor.
Entdo, quando eu cheguei no terceiro ano (do ensino médio), eu pensei que ndo existia uma faculdade
para ser escritor. Devia, mas ndo existe. Dai eu fiquei pensando em qual area que eu posso entrar e me
aproximar mais dessa pratica que eu gosto. Eu tinha algumas opc@es, eu podia entrar em Letras, Histéria
e me dedicar a escrever livros, mas o que me atraiu no jornalismo foi a rotina surpreendente,
imprevisibilidade. Hoje, inclusive, o meu problema profissional é exatamente com isso. Eu me considero
muito livre, eu gosto muito de quebra de rotinas, de assuntos diferentes o tempo inteiro. E eu acho que o
jornalismo possa trazer isso. Vocé pode conhecer mil tipos de pessoas diferentes. Mesmo vocé ndo sendo
médico vocé pode escrever sobre o assunto de medicina. Mesmo vocé ndo sendo historiador vocé pode
escrever sobre um fato histérico que esteja influenciando a realidade. Viajar, conhecer locais diferente e
conviver com pessoas diferentes. S6 o oportunidade de estar aqui é 0 que eu ja sonhava. Eu ndo chegaria
a vocé, talvez, se eu estivesse em outra profissdo. Eu ndo teria esta oportunidade. Entdo isso me inspirou.

Qual é o seu histdrico profissional até agora?

Maira:

Eu comecei a estagiar no comego do segundo ano, fiz seis meses em uma editora muito pequena, que era
de revistas customizadas, que eu nao gostava muito. E dai eu mudei para uma outra editora de revista
customizada também e 4 estou até hoje, ja faz dois anos. Entdo a gente faz revista da Nestlé, revista
customizada mesmo, de varias areas, € bem legal.

Sofia:

Eu fiz um ano de assessoria de imprensa, de estudo de design. N&o foi bem jornalismo, mas foi bom para
ter contato com outros jornalistas, para entender como funciona a correria, porque eu estava sempre atras,
loucamente, de fotos. E dai eu pude descobrir o tipo de jornalista que eu ndo quero ser, tipo afobado que
faz tudo de Gltima hora. S que é facil falar isso, mas na hora de por em prética. Agora eu estou desde
janeiro na Editora Globo. O estgio roda, entdo eu comecei na Comunicacdo Corporativa e agora estou na
revista Casa e Comida. No final do ano eu vou para outra revista, mas 0 mistério permanece até setembro.
Fernanda:

Eu acho que a minha caminhada mal comegou. Eu estou no meu segundo estagio. No primeiro, apesar de
eu nao ter tido uma experiéncia jornalistica muito boa, eu conheci jornalistas muito bons. Isso eu achei
que foi imprescindivel. Foi incrivel para a minha vida porque eles tinham historias , opinides e conversas
extremamente interessantes. Entdo, isso foi legal. Mas hoje eu trabalho com comunicagdo interna. Entdo
eu percebi que eu me afastei muito do meu ideal de jornalismo. Eu trabalho com profissionais que ndo séo
da minha area, eu sou a Unica jornalista da minha equipe, entdo eu vejo que todas as experiéncias que eu
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sonhei em ter, eu estou tendo o oposto. Porque eu trabalho em um ambiente corporativo que me poda de
todos os lados, que define a roupa que eu uso, a forma como eu devo me portar, como eu devo falar, toda
uma hierarquia, vocé ndo tem autonomia. Qualquer decisdo que vocé toma sozinha vocé pode arruinar
uma meta de uma equipe inteira. E assim, é aquela coisa do sistema quadrado, de vocé trabalhar seis
horas sentado em uma cadeira em frente a um computador. Entdo, nesse ponto a minha experiéncia
profissional até aqui eu espero que mude o caminho a partir de agora. Eu acho que me formando sera a
hora que eu vou procurar outras coisas novas.

Vocés pretendem seguir a carreira de jornalista?

Maira:

Eu pretendo. Talvez em outras coisas, ir para radio, televisdo, conhecer outros oficios dentro do
jornalismo, mas eu pretendo continuar.

Sofia:

Eu estou meio sem foco no momento. Até tive uma conversa s6 sobre isso com a minha psicéloga ontem,
sobre 0 que eu quero. Entdo, ndo vou dizer que é o estou super focada nisso, que € o que quero, mas
também néo vou descartar. Afinal, eu fiz uma faculdade, eu escolhi por algum motivo. Realmente néo sei
te responder. O ano que vem vai dizer.

Na resposta de vocés sobre a decisdo de ser jornalista, eu ndo percebi nenhum aspecto relacionado
a relevancia social da profissdo, ou seja, a intervengdo, a mediacdo que o jornalista faz junto a
questdes coletivas. Isso teve alguma influéncia, ou durante o curso isso apareceu? Como VvOcés
tratam esse papel social do jornalista?

Maira:

Eu acho que o jornalista, como qualquer outro comunicador, assim, outras areas da comunicagéo social,
ele tem uma funcéo social muito clara. S6 que no caso do jornalismo, as pessoas que ndo sdo jornalistas, 0
senso comum, diz que vocé vai ser aquele jornalista que vai 14 fazer uma matéria sobre os indios do
Xingu. Sabe assim? Eu acho que rola uma pressdo da sociedade, que eu sempre vi como uma coisa que
vai contréario a isso. Na minha carreira, se é que eu posso chamar disso até agora, eu tenho visto muitas
coisas, por exemplo, por trabalhar em revista customizada, que vocé atende um cliente. Entdo os caras
também te ditam o que falar. E uma questio muito mais complicada do que eu imaginei que fosse. Mas,
sim, isso influenciou quanto eu entrei, s6 que hoje eu ndo sei como eu vejo essa posicao do jornalista.
Acho que eu preciso de um pouco mais de experiéncia para ter uma opinido formada sobre isso.

Mas e vocé, Maira? Falar de classe € mais complicado. Como é em vocé a percep¢do da
possibilidade de interferir socialmente com a sua profissao?

Maira:

Desde 0 comego eu vejo como uma grande responsabilidade do prdprio jornalista ter que lidar com esse
tipo de coisa. Vocé tem que tomar um certo cuidado, mas vocé vai estar respondendo por um veiculo,
independentemente do que vocé for fazer. Eu vejo essa coisa como responsabilidade mesmo, uma coisa
que o jornalista tem que carregar.

Sofia:

Sim, sempre me atraiu muito essa ideia de poder ajudar, comunicar, passar mensagens para tentar criar
mudancas. S6 que para mim sempre ficou meio que no plano das ideias. Mesmo no quarto ano eu ainda
ndo sei como eu faria isso. Ndo tive isso ainda no meu trabalho. O que eu fago é por fora, tipo ser
voluntaria em ONGs. Nao consegui vincular o jornalismo a isso. E uma coisa que eu quero fazer ainda,
mas talvez por falta de iniciativa minha, falta de oportunidade eu ndo posso dizer, mas de correr atras e
acreditar que isso possa funcionar e me aplicar. Eu tive interesse nisso, continuo tendo, s6 ndo sei como
vou juntar os dois.

Fernanda:

Sim, me influenciou bastante. Tanto que meu sonho de infancia era fazer um documentario na Africa. Eu
ainda n&o sabia o assunto, mas eu ia fazer. Eu ainda tenho vontade de passar uns meses na Africa. Porque
eu sempre ficava indignada quando eu era crianga, de existirem realidades tdo diferentes e muitas pessoas
nem saberem. Eu trabalho em Alphaville. E 0 que 0 gente comenta, que muitas daquelas meninas e
meninos nunca vieram para o centro de S&o Paulo. Entdo, isso sempre me deixou muito inconformada.
Como pode existir gente que estd vivendo de um jeito téo diferente, sejam as mulheres nos paises arabes,
seja a pobreza da Africa, o trabalho escravo na China. Existem muitas coisas acontecendo e a gente néo
vé. Eu sempre acreditei que o jornalista é uma das Unicas pessoas capazes de pegar isso de um lado e
levar para o outro. Pegar essa informagdo e mostrar, ou seja, "a sua vida € assim, mas olha essa daqui
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como é". Ndo s6 em dendncia, mas também de abrir um pouco o horizonte das pessoas. Entdo eu acho
que o trabalho social foi metade da minha inspiracdo. Hoje eu acho que chegar a isso € um caminho um
pouco mais dificil, mas eu também acho possivel. Eu ainda acredito que é possivel.

Conversando com alunos, eu escutei que durante o curso de graduagdo houve um certo
enfraquecimento de uma iluséo, e eu ndo estou fazendo um julgamento a partir da expressao iluséo,
sendo que ela pode ser algo bom ou ruim, mas como vocés percebem e tratam isso?

Maira:

Eu vou te dizer que isso rola muito. Eu ndo conheco uma pessoa, pelo menos que fez ou faz Jornalismo
ainda, que ndo teve a chamada crise do segundo ano.

Sofia:

Nossa, eu tive no terceiro.

Maira:

Eu acho que é normal, mas eu também conheco gente que teve isso com outros cursos. Nao é algo s6 do
Jornalismo. Deve ser comum na graduacdo em geral. Mas é a sensagdo de que a faculdade ndo vai te dar o
preparo que vocé precisa ter e que vocé imaginava ter antes de vocé entrar. Ela vai te dar uma coisa
superficial de varios assuntos e vocé vai correr atras se vocé quiser ou sendo esquece. Mas essa coisa do
"poxa, vou sair daqui jornalista, agora eu estou me formando", caiu por terra mesmo.

Sofia:

Eu s6 ia falar um pouco disso. A gente entra com a nogdo de "nossa, vou melhorar o mundo, vou mudar"
e logo na primeira aula eu me lembro que um aluno estava se apresentando e disse que queria mudar a
realidade e todo mundo uma risadinha do tipo "vocé realmente acha que vocé vai fazer isso?". Eu fiquei
com pena, nem lembro quem era. Com o passar dos anos, 0s professores, e eu ndo sei se € um pouco
cinico da parte deles, ou querendo colocar nosso pé no chdo, mas eles falam que ndo é bem assim, que
n6s ndo vamos mudar o mundo através disso, entendeu?

Maira:

Cinico da parte deles ndo é, porque eu acabei de comentar com a Sofia que eu estava entrando aqui agora
e tem um grupo ali embaixo que veio para conhecer a Faculdade. A Césper abre as portas para futuros
alunos. E ai quase virei para eles que ainda dava tempo de desistir. (Risos). Acho que isso ilustra um
pouquinho a sensagdo que a gente tem no quarto ano.

Sofia:

Acho que vocé escolheu uma fase meio pesada para ter essa entrevista com a gente. (Risos).

Maira:

Estou brincando, porque tem seus beneficios também, sé que aquela ilusdo de antes de entrar, ou do
primeiro ano, quando a gente acredita que vai mudar, mas depois disso, ndo.

Durante o curso, observando aquilo que foi transmitido a vocés, vocés foram estimuladas mais por
questdes ligadas a técnica ou ao comportamento, a ética, do jornalista? Qual é o peso dessas duas
dimensdes: ética e técnica?

Fernanda:

Eu sinto pessoalmente que o estimulo técnico foi maior, e eu acho que isso foi ruim para mim. Até por
conta da ilusdo, dos sonhos, dos planos que eu tinha quando eu resolvi fazer Jornalismo. Porque eu
sempre me considerei uma pessoa criativa, sensivel, principalmente em relagdo ao mundo, as palavras, a
escrita, enfim. Eu sempre me achei mais literaria, € o0 jornalismo me podou muito nisso. Eu acho que eu
fui jogada muito na técnica e praticamente ha quatro anos que esse meu lado livre estd sendo tolhido,
podado. E isso entra muito na questdo da ilusdo. Hoje, os meus planos sdo muito mais individualistas do
que quando eu entrei no jornalismo. Porque eu tinha sensacdo que eu poderia trabalhar para o bem
comum. Eu tinha esse sonho. E ai quando vocé comeca a perceber que o sistema é muito fechado, que as
possibilidades sdo muito menores que vocé imagina, os meus sonhos mudaram de caminho. Hoje eu
penso em trabalhar de uma maneira muito mais livre, com o que eu acredito, e com o0 que eu gosto de
fazer, que é escrever, do que me jogar no meio puramente profissional, principalmente dos jornais e
revistas. Entdo eu acho que nesse sentido a técnica que teve prioridade, sim.

Maira:

Eu acho interessante uma coisa da Céasper, e eu ndo sei como funciona em outros lugares, mas aqui 0
curso € dividido em duas coordenadorias: a de jornalismo, que tem, entre varias matérias, técnicas de
redacdo, uma coisa mais voltada para o jornalismo, e a de cultura geral. E a grande maioria dos
professores de cultura geral ndo é jornalista. Entdo eu acho que teve um complemento. Eu também acho
gue teve muita técnica, como a Fernanda falou, s6 que a coisa dos ndo jornalistas ensinando futuros
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jornalistas, tinha muito da imagem do jornalista, do comportamento do jornalista com pessoas que
convivem com jornalistas, mas ndo sdo jornalistas. Isso eu acho interessante. Houve um certo equilibrio,
sO que eu sinto um pouco mais 0 peso da técnica, de enquadrar e deixar muito dentro de uma coisa muito
certinha a questdo da escrita. E nem sempre isso € bom, especialmente com as pessoas mais novas.
Fernanda:

Eu até acho engracado é que a impressdo que eu tenho é que os professores que mais marcaram no curso
n&do eram jornalista.

Sofia:

Isso. Nem de longe.

Fernanda:

A gente tinha uma aula de histéria da arte no ano passado que era fantastica. Era a sala lotada, e ndo era
por questdo de nota ou chamada, porque quanto a isso o professor era super tranquilo. Assim, eram com
certeza as melhores aulas que a gente tinha. S6 que na hora de levar isso para o jornalismo, a gente
encontra muita barreira. Porque toda essa liberdade de expressao, essa liberdade criativa, ndo encontra
ainda no jornalismo tradicional um espago. Entdo eu acho que essa foi a grande dificuldade.

Sofia:

Eu concordo com basicamente tudo que elas falaram. E isso mesmo. As aulas que eu mais aproveitei. E
engracado, ndo teve nenhuma mencdo direta a ética nessas aulas, por exemplo, a aula que a gente teve
com o professor Wellington no ano passado, que era basicamente literatura e histéria da arte, e no
primeiro ano que a gente teve com o José Augusto, no primeiro ano, eu achei que foram aulas de
formagdo mesmo de carater, porque me inspiraram muito, me deram muito mais vontade de vir para ca do
gue as técnicas. Eu também me sentia muito podada, do tipo "néo, o lead ndo pode ser assim", entdo eu
tinha muito mais o lado lirico e quando eu entrei aqui eu percebi que o jeito que eu gosto de escrever eu
ndo posso escrever aqui. Entdo meio que derrotou a minha proposta de entrar aqui. E ai, por causa disso, a
parte mais tedrica, menos pratica e técnica, foi a que mais me agradou, e eu senti que me formou muito
mais.

Maira:

Até porque eu acho que no mercado o diferencial é a formagédo cultural que vem por tras. Porque, por
exemplo, vocé vai fazer uma entrevista de repente com um cara que escreveu um livro. Se vocé ndo
conhece a literatura ali perto dos livros dele, vocé ndo vai fazer uma boa entrevista, mesmo que vocé
escreva muito bem lead ou saiba botar um titulo, entendeu? Entdo eu ndo sei se tem essa consciéncia de
que a formacao cultural é tdo importante a ponto de enquadrar tanto a escrita do jornalista hoje em dia.

Como foi a experiéncia de ter a aula de ética no curso no quarto ano? A disciplina esta bem
colocada nesse momento?

Sofia:

Eu acho que € um bom momento para ter aula porque a gente ja teve toda a parte técnica, tudo o que a
gente ja fez até agora e meio que a gente sai com isso fresco. Nao é aquela coisa que a gente teve no
primeiro ano e que eu j& apaguei mesmo. Mesmo se eu tentar me lembrar eu ndo vou conseguir. Tendo no
quarto ano vocé sai com aquilo na cabeca. E isso eu acho muito importante. E também a gente ja esta trés
anos mais velho, vocé ja tem uma maturidade maior para entender o que é ética para vocé, o que € ética
para o mundo. Entdo eu acho legal ter no quarto ano.

Maira:

Eu discordo. A meu ver é uma coisa assim que no primeiro ano fizesse mais diferenga, talvez porque a
gente tivesse naquela animagao do primeiro ano de como é que é ser jornalista. Porque eu ndo vejo uma
sede de desvendar o que é ser jornalista no quarto ano como eu via no primeiro ano. Nem em mim e nem
nos meus colegas. Pelo menos na Casper eu posso dizer. Entdo a questdo do pensar o jornalismo, a aula
de ética seria muito melhor se colocada no primeiro ano. Até porque, quando eu comecei a fazer umas
entrevistas, eu tinha ddvidas de como me portar. Eu me lembro de ter perguntado essas questfes ao Celso,
um professor do primeiro ano. Eu ia diretamente até ele. "Como eu fago isso? Como jornalista faz? Como
eu reporto?". Esse tipo de questionamento, se a gente tivesse tido aula de ética no primeiro ano, talvez
fosse sanado e a gente se lembrasse um pouquinho mais.

Fernanda:

Eu concordo nesse ponto com a Maira porque a sensac¢ao que eu tenho com a aula de ética é que ela ndo é
um manual, ela é um modo de pensar, um caminho, que eles te indicam um caminho. Porque as situacGes
sdo tdo diversas que vocé vai pensar, os conflitos sdo tdo imprevisiveis que ndo existe uma constituicao
do como o jornalista se portar. Se esse pensamento critico tivesse sido construido desde cedo, eu acho que
isso teria feito diferenca ao longo do curso. Porque é isso, um pensamento critico, e apesar de eu acreditar
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gue a gente acabou ja tendo um pouco disso pelas experiéncias dos professores, pelas nossas proprias
experiéncias, ter a aula desde o inicio deixaria a gente chegar no quarto ano muito mais maduro do que a
gente esta hoje. Eu ainda ndo tenho certeza quanto a nossa preparacdo para lidar com qualquer tipo de
situacdo. Eu acredito que néo.

Sofia:

Eu acharia interessante se tivesse, por exemplo, tem Rédio | e Radio 1, poderia ter Etica | e Etica Il, uma
no primeiro ano e a outra no quarto. Isso satisfaria os dois casos.

Com relacdo ao método que a aula de ética tem aqui na Casper Libero? A forma como o professor
escolheu realizar as aulas dele.

Sofia:

Eu acho que isso depende muito do professor. A gente teve um més de aula com o Caio Tulio no inicio do
ano, e desde entdo a gente estd com o Natali. Sdo métodos completamente diferentes. Entdo eu nao sei 0
que a Faculdade propde.

Maira:

E numa dessa a gente ndo tem como saber o que a Faculdade prop6e, porque foi uma coisa tao repentina a
mudanca de professor que a gente estava preparada para ter aula do Caio Tulio, que é uma espécie de
lenda. A gente chegou preparado para um programa de aula que de repente foi quebrado. Entdo eu ndo sei
até que ponto isso vai influenciar na nossa turma, como cobaias, por essa troca de professor.

Eu gostaria que a gente fizesse um esforco para tratar da aula que vocés vem tendo, porque como
seria se fosse outro professor a gente ndo sabe. Entdo, com relagdo ao método que o professor
Natali escolheu, como ele reverberou em vocés?

Fernanda:

Eu particularmente ndo gosto do método. Eu acho o professor muito bom, é um jornalista bem
conceituado, tem um nivel de conhecimento, principalmente histérico, muito grande, e é o que ele ja
deixou bem claro que gosta. Mas como ele mesmo diz, ele ndo se considera um professor. Ele se
considera um jornalista. Entdo a maneira que ele encontrou, de acordo com o conhecimento que ele tem,
de discutir ética com a gente, pelo menos até agora, foi abordando fatos histéricos, épocas histéricas, em
gue o preconceito, por exemplo, apareceu. Até agora a gente discutiu o preconceito com negros, judeus,
pobres, latinos. E interessante, porque traz uma lembrancas que as vezes a gente ndo tinha mais, ou nem
sabia, mas na hora de levar isso para o jornalismo eu acho que esta sem elo. Eu acho que estd sem
conexdo. Eu ainda ndo sei como usar todo esse conhecimento que a gente recebe em aula para a minha
pratica. E nesse ponto eu acho que foi prejudicado exatamente pela questdo da troca de professor. Eu acho
que ficou uma aula desestruturada. Ja existia um método, um professor, uma expectativa que foi quebrada
e a gente ndo se encontrou ainda.

Maira:

Eu concordo completamente com a Fernanda. Eu gosto muito da maneira como ele apresenta as questdes
que ele decide apresentar, mas eu sinto muita falta de leitura, por exemplo. Muita mesmo. Porque eu acho
que para vocé formar uma nocgao ética mais geral, para aplicar no dia-a-dia, na sua profisséo, vocé precisa
ter referéncias, e até hoje, desde que ele assumiu, ele ndo indicou nenhuma leitura obrigatéria. Ndo ha
leituras para a prova. Ele manda a gente ler um resumo do que ele falou e faz prova em cima disso. Entéo
eu acho que, ndo havendo essa obrigatoriedade, que também é parte do ensino, complica um pouco o
aprendizado. Nesse ponto t4 um pouco falho.

Sofia:

Basicamente é o que elas falaram. Eu acho muito interessante a aula dele, eu adoro histdria, entdo eu
presto muito atencdo. Mas também sinto falta desse elo, ou seja, de como colocar isso em pratica. Eu sei
que vocé pediu para a gente pensar s6 nessa aula, mas € dificil ndo comparar, porque quanto a gente
estava tendo aula com o Caio Tdlio, ele deu um texto logo no comeco, foi a primeira leitura, que foi sobre
edicdo. O texto tinha a mensagem de que, ao editar um texto, vocé ja estd julgando e colocando uma
opinido, por exemplo, ao resumir um texto. Isso eu achei interessante, porque entrou ética e como isso se
aplica ao nosso oficio. Na aula do Natali, que repito, eu acho interessante, eu nao percebo isso.

Fernanda:

Eu sinto falta muito do debate. E uma aula expositiva. Eu acho que é o que acontecia antes, e algumas
outras aulas a gente tem a experiéncia da discussdo. Eu acho que isso € muito bom, porque a sala tem um
nivel bom de pensamento critico. Sdo pessoas que gostam mais ou menos das mesmas coisas e que ja
estdo juntas ha algum tempo. Entéo, quando juntos a gente comeca a discutir, eu acho que surgem muito
mais caminhos interessantes do que s6 exposicdo, do que s6 o conhecimento passado. Entdo, isso que a
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Sofia falou sobre pegar um texto e analisar juntos aquela situacdo, eu acho que chega a concluses mais
interessantes que uma aula unilateral.

Pela percepcao de vocés, a aula inspira e desperta o interesse da turma? Além de responderem por
vocés, como vocés percebem a atitude dos colegas que estdo aos seus lados?

Sofia:

Eu acho que ndo inspira muito, pelo que eu vejo nos nossos colegas e pelo que eu ouco. Uma coisa é uma
aula assim no primeiro ano, quando vocé ainda estd com aquele &nimo, aquele fervor, vocé tem paciéncia,
ou quase, de escutar uma hora e quarenta alguém falando. Repito que eu gosto, mas ja ouvi muita gente
falando "ai que saco a aula dele, é s6 ele falando". Entdo eu sinto que se tivesse mais interacéo e leitura,
talvez isso fosse diferente.

Maira:

Concordo com a Sofia. Em comparagdo a outras aulas, a gente vinha vindo desde o terceiro ano com uma
quantidade muito grande de aulas em que a gente debatia. Entdo, de repente, vocé voltar a sentar para
ouvir sobre ética, que é uma coisa que o debate gera mais reflexdo do que uma aula meramente
expositiva, eu acho que as pessoas desanimaram. Porque as pessoas, ndo podendo falar ou perguntar, e
chegar a uma conclusdo com o professor e a ajuda dos colegas, as pessoas falaram "entdo ta bom, entdo se
a ética é assim", e como ele tem uma base tedrica muito historica, esse elo que falta também desestimula
um pouquinho essa coisa do debate. Eu acho que as pessoas estdo bem mais tranquilas em relacdo a isso,
ou seja, "vamos esperar essa aula acabar”. Eu acho que a atmosfera é bem pior do que eu imaginava ter
quando a gente tinha outro professor.

Fernanda:

Eu acho que uma coisa que eu sinto falta, e esta relacionada a isso, é que 0 nosso professor de ética é um
jornalista muito bom. Ele tem muitos anos de experiéncia, trabalhou em muitos jornais, e provavelmente
ele passou por muitas situagdes que ele poderia levar para a gente. Foram muitas experiéncias que talvez
até ele tenha tido dificuldade em lidar e ele poderia compartilhar. Eu ndo me lembro de ter uma historia
dele, da vida profissional dele. Um impasse, uma dificuldade, uma entrevista, qualquer coisa que tenha a
ver com o tema. Porque eu acho que na vida do jornalista ele lida o tempo inteiro com essa questdo ética.
O que eu devo, o0 que eu gostaria de fazer, o que as pessoas esperam que eu faca. E talvez se ele trouxesse
isso para a gente, ele contasse e abrisse para a gente dar o nosso ponto de vista, acrescentaria mais e seria
mais interesse do que a aula que a gente tem hoje.

Em uma analogia com a jornada do herdi, vocés estdo saindo da etapa de contato com os ajudantes
ou mentores. Como vocés pretendem se apoiar no aparato técnico e ético que vocés receberam para
compartilhar o elixir?

Maira:

Quando eu comecei a fazer Jornalismo eu achava que a jornada do heroi terminava quando a gente
acabasse a faculdade. Agora eu tenho certeza que para compartilhar o elixir eu vou precisar de mais uns
trinta anos de profissdo. O caminho s6 ficou mais longo. (Risos). Mas a questdo da formacéo ética, pelo
que eu estou vendo em relacéo ao jornalismo também, depende muito das experiéncia. O jornalista é uma
pessoa de relacdes. Ele precisa saber lidar com o entrevistado, com o editor, com o cara que faz a arte ou
qguem faz a producdo em uma televisdo, enfim, entdo sair da faculdade achando que vocé tera uma
formacéo eu acho que € meio uma furada. Porque essa formacdao ética vocé tem que buscar. E vocé ndo
buscar em um lugar em que vocé estd la sentado em uma cadeira e alguém esta te explicando. No
jornalismo vocé vai buscar isso na profissdo. E 6bvio que vocé tem uma base, que néo é fornecida pela
faculdade, no nosso caso eu acho que ndo foi mesmo, mas eu acho que seja uma busca maior.

A faculdade também é lugar para se aprender ética?

Sofia:

Eu acho que serve para complementar, mas ndo ninguém pode achar que vai sair com uma base formada
pela faculdade. E uma coisa que ja tem de existir dentro de vocé, uma nocéo de ética, vocé néo pode ser
um psicopata e achar que vai passar bem pela faculdade, e ai é o que a Maira falou, que sdo esses trinta
anos de experiéncia que vao te colocar sob prova para formar, confirmar, e continuar formando seu
carater ético.

Fernanda:

V8o acontecer muitas situagdes em que a gente vai ter te tomar uma decisdo, vai ter que optar por um
caminho e correr o risco de dar tudo errado ou de dar muito certo e vocé ser super parabenizado por isso.
E assim, aos trancos e barrancos, a gente vai acabar construindo o nosso pensamento ético. A gente vai
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descobrir junto com os profissionais que tem mais experiéncias que a gente, quais as situacdes e como a
gente acredita que seja melhor agir diante de tais situacdes.

E possivel ser um profissional bem sucedido e se manter coerente com a ética?

Sofia:

Claro. Depende o que vocé considera ser um profissional bem sucedido e coerente com a proposta da
ética. E que tem gente que acredita que para ter sucesso vocé tem de aparecer. Algumas pessoas acham
gue isso é 0 mesmo que ter atencdo da midia e de tudo. Ai eu acho dificil, porque infelizmente o que
chama a atencdo do publico sdo coisas antiéticas muitas vezes. Entdo, se vocé quiser fazer um furo
absurdo, se isso para vocé for ser um bom profissional, entdo talvez ndo. Mas se vocé for coerente com a
sua ética e se vocé conseguir aplicar a sua visdo e mudar o seu entorno, para mim ja é o suficiente. E vocé
ndo precisa chamar a atencdo para fazer isso. Entdo, assim, com certeza. Mas se vocé quiser ser
reconhecido e imortalizado, também é possivel, mas é mais dificil, ou seja, fazer isso ser totalmente
coerente com a ética.

Maira:

A questdo da ética no jornalismo é pessoal do jornalista também. Acho que todo mundo tem que ter o
préprio discernimento do que € capaz ou ndo de fazer. Vai da decisdo ética pessoal mesmo se pode ser
bem sucedido ou n&o. E um julgamento préprio do que é ser bem sucedido na profissio.

Fernanda:

Eu acho que é possivel, mas eu acredito que esse ser bem sucedido depende muito do qudo vocé esta se
dedicando a isso. Porque se vocé comeca a anular tudo o que vocé pensa. Eu vejo que o jornalismo hoje
estd muito amplo e continua se expandindo. Existe todo tipo de profissional, todo tipo de mentalidade,
existem aqueles mais retrégrados e tradicionais, existem os locais onde vocé vai trabalhar que véo te dar
mais liberdade, principalmente com a ideia do new journalism, que eu acho que tende a crescer. Entdo, se
vocé buscar um ambiente profissional que esteja mais em acordo com o que vocé acredita, eu acho que
seja bem possivel vocé ser ético, fazer as coisas da forma que vocé acredita que sdo melhores e ser bem
sucedido. Mas isso vai depender muito da sua caminhada, de onde vocé vai parar, quem vocé vai
encontrar no caminho. (FIM)
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Entrevista com alunos da graduacdo em Jornalismo

ECA-USP (Prof. Eugénio Bucci)

Data e horério: 6 de julho de 2012
Local: Mensagens trocadas pela internet
Participantes: Marina, Diego, Larissa, Fernando e Gabriela

Por que vocé aceitou o chamado a aventura de ser jornalista?

Marina: Eu sempre gostei de escrever e apesar de ter ficado na divida sobre a profissao, depois que o
diploma deixou de ser obrigatério, ndo me arrependo da minha escolha. Cheguei a prestar Biologia e ter
contato com o curso na Unesp de Bauru, mas logo vi que néo ia ter jeito de desistir do jornalismo e voltei
pra Sdo Paulo decidida a entrar na USP. O incentivo dos meus professores também sempre contou a
favor.

Diego: Na verdade eu sempre fui uma pessoa muito idealista, entdo eu encontrei no jornalismo uma forma
de influenciar o mundo & minha volta no sentido de mudar as coisas que eu considero errdneas em nossa
sociedade. Outro motivo para ter escolhido a profissdo é a possibilidade de ndo me acomodar a uma
préatica muito magcante, ja que o jornalismo é um meio em que se tratam de muitos assuntos. Além disso,
sempre gostei de escrever e vi uma possibilidade de trabalhar fazendo algo que eu gosto desde pequeno.
Larissa: Quando escolhi fazer o curso de Jornalismo ndo sabia quase nada sobre a profissdo. Acabei
escolhendo porque ndo me identificava com nenhum outro curso e como gostava de ler e escrever, achei
que poderia me interessar. Depois que eu entrei acabei descobrindo um mundo totalmente diferente do
que eu imaginava, percebi que realmente ndo sabia o que era um jornalista e comecei a me interessar
bastante pela profissdo e pelo grande poder/ influéncia que ela tém na sociedade. Sempre quis fazer algo
que pudesse contribuir de alguma forma para a vida das pessoas e ndo trabalhar apenas no meu
"mundinho™ ignorando o resto a minha volta.

Fernando: Porque eu sempre gostei de escrever, e sempre fui curioso. Eu ndo tinha muitas aptidées na
adolescéncia e a verdade é que eu preferi me dedicar a algo que eu j& gostava porque era razoavelmente
bom naquilo.

Gabriela: Porque me interesso por muitas areas e temas e acredito que como jornalista poderei entrar em
contato com varios deles, além do forte interesse pela fungéo social da profissao.

Qual é o seu historico profissional até agora?

Marina: Passei por duas empresas. O primeira, foi o site Kekanto, um guia online de estabelecimentos dos
mais variados em que os préprios usuarios avaliam os lugares que conhecem. E a outra foi a Pr6-Corpo
Plastica, uma clinica de estética que estava precisando colocar conteldo no seu site novo. No primeiro
lugar fiquei 6 meses e no segundo sé 2. Gostei bastante da primeira experiéncia, mas acho que, em ambos
os casos, ficou faltando pra mim uma oportunidade de praticar o jornalismo mesmo, de verdade. Da
préxima vez que procurar um estagio vou focar na cobertura de assuntos mais gerais, porque essa ideia de
trabalhar com nichos, na minha opinido, cansa um pouco e se desgasta mais rapido. Especialmente na
Pro-Corpo, a variagéo de temas era muito pequena.

Diego: Apenas os jornais laboratorio da faculdade e os seis meses em que eu estou estagiando no site da
USP. Acho que os jornais foram mais experimentativos pois eu trabalhei em vérias areas diferentes, uma
edicdo em esportes, outra em cotidiano, etc, enquanto no site nds ficamos muito presos as rotinas de
pesquisa da Universidade, o que é um pouco limitador.

Fernando: Na area de jornalismo, estou no meu segundo més aqui no site da USP, como estagiario. Antes
ja fiz estagio de informatica e trabalhei com seguros.

Larissa: No inicio do primeiro ano comecei a trabalhar na empresa junior Jornalismo Junior da ECA,
produzindo textos e videos. Em setembro do mesmo ano comecei a fazer estagio no Portal da USP,
fazendo notas e matérias sobre eventos, projetos, pesquisas e tudo que fosse relacionado a USP. Agora
estou no segundo ano e continuo trabalhando nesses dois lugares, agora como diretora de audiovisual da
empresa junior.

Gabriela: Desde o primeiro ano faco parte da empresa junior Jornalismo Jinior da ECA/USP, em um
projeto de jornalismo cultural. Atualmente faco estdgio na Revista Espaco Aberto, publicacdo da
Superintendéncia da Comunicagdo Social da USP, escrevendo matérias sobre pesquisas, professores e
temas técnicos-administrativos da universidade.
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Vocé pretende seguir a carreira de jornalista?

Marina: Sim. N&o sei direito em que ramo quero me especializar. Nem o tipo de midia, nem o "caderno
do jornal", se for o caso. Mas, por enquanto, tenho certeza de que essa € a carreira que eu quero seguir. A
principio, podendo escrever noticias, diferentes e diversificadas. Depois de passar pela Jornalismo Junior,
ja pensei até em seguir a carreira no jornalismo cientifico, mas depois dessa minha Gltima experiéncia
profissional confesso que fiquei desanimada em especificar tanto assim o rumo dos assuntos sobre o0s
quais eu possa escrever.

Diego: Pretendo. Espero manter algumas carreiras paralelas como hobby, mas pretendo seguir no
jornalismo mesmo que eu tenha de sair da parte escrita e ir para radiojornalismo ou telejornalismo.
Fernando: Sim, com certeza. Se tiver sorte, pretendo trabalhar com minha paixao, que é futebol.

Larissa: Ainda tenho um pouco de divida devido a rotina pesada, mas acredito que sim. Gosto bastante
do trabalho e tenho interesse em trabalhar em diversos veiculos.

Gabriela: Sim. Mas pretendo cursar outra faculdade depois dessa, talvez Direito, para me preparar melhor
para a profissdo.

O papel social do jornalista, ou seja, a relevancia do que ele faz (ou deixa de fazer) em relagdo aos
interesses coletivos, teve alguma influéncia em sua escolha de profissdo?

Marina: Sim. Sem ddvida é bom poder acreditar que vamos ter a chance de contribuir um pouquinho para
a sociedade e dar um retorno na forma de trabalho e informacdo. Mas eu ainda néo sei direito como isso
vai funcionar. Na teoria tudo parece bem légico e simples, sé que eu desconfio da medida em que
podemos, de fato, ajudar. Depois de fazer um reportagem para a J. Press (Agéncia de Reportagens da
Jornalismo Janior) fiquei muito angustiada com isso. O tema era uma comunidade de refugiados
palestinos que vive em Mogi das Cruzes e em contato com eles aos poucos eu fui me sentindo impotente
diante de tantas necessidades. Sei que o0 alcance desse veiculo & muito menor e que talvez ndo dé sequer
para comparar com o poder da grande midia. Mas tudo bem, eu fui 14, fiz uma matéria. E o que mudou na
vida deles? O que vai mudar? Eles ja sairam em outros portais e a vida continua a mesma, igualzinha,
como se ninguém se lembrasse que eles estdo ali, tdo perto de nos.

Diego: Sim, conforme eu respondi anteriormente.

Fernando: Na verdade, apesar de querer trabalhar em um ramo do jornalismo que é pouco valorizado, eu
sempre pensei que seria importante trabalhar na formacao de opinido, que é, afinal a consequéncia natural
da fungdo do jornalista, que é informar.

Larissa: Como disse, no comego realmente ndo pensei nisso porque ndo conhecia nada sobre a profissdo.
Mas depois de um ano no curso pude perceber o poder que a midia tem na sociedade e passei a me
interessar cada vez mais pelo assunto. Essa relevancia do que ele faz foi umas das coisas que mais me
incentivou a continuar no curso e a pensar que escolhi a profissdo certa.

Gabriela: Sim, uma grande influéncia.

A faculdade também é lugar para se aprender ética?

Marina: Acredito que sim, até porque meus estidgios ndo foram. Acho que levar na bagagem um
pouquinho do que é "certo" e do que é "errado” ajuda a gente a discernir melhor, nas situagdes praticas,
qual a decisdo mais coerente a se tomar. As aulas de ética me ensinaram que é dificil pensar dentro das
empresas jornalisticas porque esse certo e errado as vezes estdo proximos demais, sendo o exemplo
classico: as cameras escondidas.

Diego: Sim. Acho que na faculdade, além das aulas, existem as relagGes interpessoais que ajudam na
reflexdo das questdes éticas sobre varios aspectos. O ambiente académico ¢ o momento de reflexdo e
entendimento sobre o que é a ética, ndo s6, no nosso caso, com relacdo a aplicagdo ao jornalismo, mas
também com relacdo a outras questdes da vivéncia em sociedade.

Fernando: Para falar a verdade, na minha opinido a faculdade € um lugar onde pouco se aprende a fungdo
de jornalista, a ndo ser nas disciplinas laboratério. A fungdo é extremamente prética, e a teoria s6 avancga
de forma rasa, e sobretudo falando de ética, que é apenas um conceito, ja que na vida pratica ela se torna
uma opgdo que, infelizmente, temos que fazer de acordo com as circunstancias.

Larissa: Acredito que a faculdade é essencial para que os futuros jornalistas saibam da relevancia de sua
profissdo, fornecendo subsidios para que ele seja um profissional ético. Porém, ndo acho que ela é capaz
de mudar o carater de ninguém, ja que cada pessoa j& possui valores que nao serdo alterados com uma
aula. Portanto, apesar de contribuir enormemente na formacdo de jornalistas mais conscientes, acredito
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que aprender ética na faculdade ndo influird tanto na hora em que surgir um dilema ético na vida
profissional da pessoa.
Gabriela: Sim, é um lugar em que discutir ética em sala de aula, com ajuda de um professor capacitado e
inspirador ¢ essencial.

Durante o curso, observando aquilo que foi transmitido a vocés, vocés foram estimuladas mais por
questdes ligadas a técnica ou ao comportamento, a ética, do jornalista? Qual é o peso dessas duas
dimensdes: ética e técnica?

Marina: Acho que apareceram alguns aspectos técnicos no curso sim, mas 0s aspectos éticos, pelo menos
pra mim, foram muito mais recorrentes. O que a gente vé acontecer no curso de Jornalismo da ECA, ndo
sei se nos outros é assim, é uma repeticdo constante dos temas que mais tem a ver com a nossa
abordagem. Entdo, todo semestre aparece jornalista e assessor, independéncia editorial, o problema dos
anunciantes e a ideia do conflito de interesses. Nao sei se esta certo julgar assim, mas isso pra mim sdo os
tais "aspectos técnicos". O que de certa forma ja est carimbado e que, apesar de ter sido muito bem
explicado, ndo precisa continuar a aparecer toda hora em diferentes disciplinas. Por isso, a parte de ética
chamou mais a minha intencéo e eu acredito que tenha feito toda a diferenca.

Diego: O que senti até agora é que no curso falta uma preocupacdo mais apurada com a técnica do fazer
jornalistico. Talvez seja pois ainda estou no terceiro semestre e tais conhecimentos serdo passados
posteriormente, mas acredito que até agora as maiores reflexdes sdo com relagdo a ética. Porém nédo
acredito que isso seja errbneo, de forma alguma. A ética é essencial na pratica do jornalismo e essas
discussdes devem ser levantadas constantemente em sala de aula para que nos possamos sair da
universidade com a bagagem necessaria para desenvolvermos um bom trabalho, mas acredito que falte
um pouco de preparagdo técnica, o que pode tornar o curso um pouco defasado neste aspecto.

Larissa: Eu fui mais estimulada por questdes ligadas ao comportamento e a ética do jornalista. Ndo acho
gue tivemos muito conteldo relacionado a técnica. Acredito que a ética pesa muito mais na vida de um
jornalista, j& que ele sempre se depara com questdes e dilemas dificeis que precisam ser resolvidos de
acordo com seus préprios valores. Porém, a técnica também ¢é importante na hora de produzir um trabalho
jornalistico de qualidade, o que me leva a crer que a combinacdo dessas duas dimensdes faz um bom
jornalista.

Gabriela: N&do tenho certeza se compreendi exatamente essa pergunta, mas acredito acredito que na
faculdade estudamos trés coisas:; sobre o jornalismo (maioria das matérias, como Teocom e Ciéncia da
linguagem, Histdria do Jornalismo, etc.), o fazer jornalistico (ténica, laboratérios) e nossa atuagdo no
jornalismo (ética e comportamento). Acho que na graduagdo fomos, até agora, estimulados igualmente
por questdes técnicas e éticas.

Como foi a experiéncia de ter a aula de ética logo no inicio do curso? A disciplina esta bem colocada
nesse momento?

Marina: Como eu falei, essa disciplina repete um pouco certas coisas que foram trabalhadas no curso. E
se é assim logo no comeco, acho que ndo teria porque esperar mais para que ela aparecesse na grade.
Além disso, as ideias trabalhadas sdo essenciais para o exercicio do bom jornalismo, sendo interessante a
colocacdo dela nesse primeiro momento.

Diego: Acho que ndo estd bem colocada por conta do jornal laboratério da Sdo Remo. O jornal é dado no
segundo semestre e a disciplina é ministrada no terceiro (caso do noturno). Acredito que antes de um
laboratdrio tdo importante quanto um jornal comunitario seria necessario termos essa aula para que
algumas questbes pudessem ser analisadas melhor.

Fernando: Creio que esta bem colocada, pois quanto mais 0 curso avanga, 0 que precisamos mais é de
prética, ndo de textos tedricos. E interessante ter aulas com nocgdes de ética, mas isso muitas vezes é do
carater de cada um. Tenho certeza que, mesmo que fosse a ideia da disciplina, ninguém que tem essa
disciplina 'aprende’ a agir de forma ética. Ndo acho que ela muda a atitude de cada um, simplesmente
porque todos tem o minimo de no¢do de certo e errado. Tanto é verdade que, quem faz coisa errada,
mesmo que pense que tem 'motivo’ que justifique aquela acéo, tenta esconder, por saber que ndo deveria
ter feito.

Larissa: Como sou do periodo noturno, tive a aula de ética apenas no segundo ano e acredito ela esteja
colocada em um bom momento sim. O primeiro ano foi uma etapa de descobrir sobre a profissdo, e se eu
tivesse tido essa aula logo que entrei ndo poderia aproveitar tanto como agora.

Gabriela: Como ja fiz pelo menos uma matéria laboratorial, acredito que pude entender melhor as
questdes e dilemas éticos da profissdo. Acredito que antes disso, 0 tema seria muito impalpavel.
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E com relacdo ao método que a aula de ética tem na ECA-USP? O que vocé tem a dizer sobre a
forma como o professor escolheu realizar as aulas?

Marina: Eu jé parei pra pensar nisso, sabia? E acho que o modelo de aula do Bucci foi 0 melhor que eu ja
tive no curso até agora. Isso porque, até entdo eu sentia falta de ter certeza que eu estava aprendendo
alguma coisa. E com ele existe prova, existe a chance da gente revisar a matéria, de sentar e ver se
aprendeu. De olhar pro nome dos autores e tentar associar com a nossa profissdo. Sem falar nos textos
gue nds mesmos produzimos. Com eles aparece material, surge a chance de ler alguma coisa agradavel,
de facil entendimento e que foi preparada pela nossa propria turma. Na faculdade, as vezes eu sinto falta
de ler um livro por completo e saber direito sobre o que eu estou falando. Acho que pequenos recortes de
bibliografia ndo funcionam muito bem nesse sentido se a gente s6 1. Depois de escrever um novo texto,
para nos assegurar de que estamos em contato direito com o conhecimento a coisa fica mais clara.
Fernando: Longe de mim pensar que posso avaliar o método de aula, sobretudo de um professor com a
experiéncia do Bucci, mas a verdade é que talvez as propostas de atividades precisassem de maior
clareza. Ele propde 'seminérios', mas na verdade s6 o que os grupos fazem é complementar de leve a aula,
entdo fica meio confuso para fazer essa conexdo.

Larissa: Considero o Bucci um 6timo professor que sabe prender a atencdo dos alunos e fazé-los refletir.
O método utilizado por ele é muito Util, na minha opinido, j& que ele trata a sala de aula como um espago
de debate, relacionando teoria e pratica, e ndo como algo unidirecional.

Gabriela: Acredito que o método de exposicao feita, em geral, pelo professor, mas aberto para perguntas e
debates é muito bom. No entanto, como nosso professor € muito bom e motiva muito todos os alunos,
acredito que uma aula ministrada por ele com outras metodologias seria também muito boa.

Pela sua percepcao, a aula inspira e desperta o interesse da turma? Além de responder por vocé,
como vocé percebe a atitude dos colegas que estdo ao seu lado? Por favor, justifique a resposta.
Marina: A aula atrai muito a atencéo de todos. Um exemplo disso é o fato de que essa quarta ainda tinha
gente querendo ir pra USP mesmo estando tecnicamente de férias. Tudo isso pra ter a oportunidade de
ouvir o Bucci mais uma vez. Além disso, 0 empenho em estudar para a prova foi Unico. Trocamos 0s
trabalhos por e-mail e foi nitido que a maioria releu. Credito isso a escolha dos textos e & maneira como o
professor conduz a aula. Acho que o modelo de aula dele é mais expositivo e isso agrada os alunos,
porque na faculdade acontece mais o "se vira sozinho™ e ainda tem muita gente acostumada ao conforto
de um bom professor empenhado em ensinar. A verdade é que queriamos que tudo fosse sempre assim!
Diego: O Eugénio Bucci é um excelente professor. As aulas expositivas dadas durante o curso foram as
melhores que tive até agora na ECA sem sombra de ddvidas. Acredito que a proposicdo de seminarios é
interessante, assim como a feitura dos pequenos roteiros para os que ndo tém tempo de ler textos longos
durante o semestre. O fato da entrega ocorrer na aula anterior ajuda as pessoas a se manterem dentro do
assunto, podendo trazer questdes a tona durante a aula. Também acredito que o fato do professor conduzir
0 semindrio, interrompendo-o0 constantemente para dar sua visdo em contraponto ao que é exposto pelos
alunos ajuda a construir uma visdo mais plural. Reitero: acredito que tenham sido as melhores aulas do
curso e com o melhor método.

Fernando: Entdo, primeiro a minha resposta. Eu confesso que, apesar de alguns momentos de
descontracdo que aula tem, acho que as vezes a atitude do professor acaba por menosprezar alguns alunos
por determinadas atitudes, como excluir alunos de uma sala para realizar uma leitura de texto que, por
mais que seja requisito da disciplina, ndo € uma "ordem direta". Acho que esse tipo de atitude acabou
prejudicando a visdo que eu tenho do professor. Pelos colegas, posso dizer que houve grande aprovagéo.
Em conversas, eu expunha esse ponto de vista contrario e era imediatamente repelido por todos, que
discordavam. Sem dizer que, nesta semana, mesmo ja em férias, alguns dos alunos externaram a vontade
de comparecer ao que seria a 'aula final' do semestre.

Larissa: Sim, percebo que todos os alunos parecem bastante interessados e raramente faltam as aulas.
Acredito que seja a matéria que todos mais gostam no curso. Isso é devido principalmente ao professor e
sua maneira de conduzir a aula, além de se tratar de assuntos bem interessantes e relevantes para a nossa
profissdo.

Gabriela: Sim. A aula inspira e desperta interesse ndo sé a mim, que gosto muito do curso e da profisséo,
mas também de todos os colegas, inclusive daqueles que ndo gostam do curso ou estdo em ddvida em
relagdo a profissdo. Acredito que isso acontece porque o professor Bucci € muito dedicado, capacitado,
inteligente e parece gostar da profissdo de jornalista e do contato com os alunos na sala de aula, e ndo
somente por ser uma aula de ética. Temos outras aulas com temas muito interessantes na ECA, mas 0s
professores, em geral, ndo sdo tdo dedicados e parecem ndo ter o prazer o Bucci tem em dar aulas; o0s
professores ndo estdo motivados e inspirados para dar aulas, assim ndo conseguem motivar os alunos.
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Se vocé pudesse sugerir alteragdes na aula de ética, o que vocé proporia?

Marina: Uma sugestdo seria que durante os seminarios ele desse um pouco mais de espago para 0S grupos
falarem. Pelo menos uma chance para cada integrante seria suficiente. No meu, sinceramente, ndo
consegui uma brechinha sequer pra expor a minha opinido sobre o tema. Acho que acontece, ele se
empolga, mas poderia dosar melhor essa parte.

Diego: A Unica ressalva que fago é o horario: acredito que a aula poderia ter uma duragdo mais longa, ja
que algumas vezes fico com a sensacdo de que o contetido acaba ficando pouco explorado.

Fernando: Acho que se hd uma utilidade pratica que fosse possivel aplicar as aulas de ética seria a
proposta de atividades 'simuladas', para verificar que posi¢fes pudessem ser tomadas em que situacfes
dentro de uma redacdo. Com o formato atual, apenas leitura e ‘compreensdo’ do texto, como eu falei, fica
meio vazio, pois atende ao mero interesse do 'saber que existe', mas ndo o que vamos encontrar na vida
profissional real.

Larissa: Acho que as aulas poderiam ser um pouco mais longas e com discussdes de casos atuais em que
houve quebra da ética profissional. Senti um pouco de falta de falar sobre casos brasileiros mais préximos
a nos, que pudesse nos ajudar a tomar decisdes no futuro. Também senti um pouco de falta de uma maior
relacdo entre os filésofos e a atuacdo dos jornalista, j& que em alguns casos ndo consegui estabelecer
paralelos com problemas éticos da profisséo.

Gabriela: Mais um semestre da disciplina, como Etica I, por exemplo.

E possivel ser um profissional bem sucedido e se manter coerente com a ética?

Marina: Acho que s6 vivendo pra dizer. Mas, por enquanto, a opinido que eu tenho é de que é possivel
sim. Desde que vocé tenha condi¢Bes financeiras para dizer ndo a determinados empregos. Certas
empresas tem uma "ética” que as vezes ndo corresponde com aquilo que acreditamos e isso € suficiente
para que ndo seja possivel fazer um bom trabalho ou se orgulhar dele.

Diego: Acredito que sim. N&o é necessario passar por cima da ética para que se facam matérias boas, bens
escritas e com bom contelido. A ética, penso, pode até mesmo ser condicdo necesséria para ser um
profissional bem sucedido, j& que no momento em que se ultrapassa o limite ético, o profissional pode "se
queimar" de muitas maneiras.

Fernando: Depende. Ha algumas "transgressoes éticas" inaceitaveis, como o caso Murdoch/News of the
world, que fazem com que pensemos que ndo é possivel. E dificil afirmar porque a imprensa é formada
por empresas que visam lucro, entdo vdo tomar atitudes que atendam a esse objetivo, muitas vezes
desconsiderando o conceito de ética no desenvolver da funcdo. Por mais que eu lamente, me parece que,
se 0 conceito de sucesso for 'subir na carreira’ nos grandes meios de comunicacdo, vocé precisa muito
mais abrir mao das suas proprias convicgdes para 'agradar’ seu empregador do que se manter fiel a elas.
Todo jornalista um dia deve ter sonhado em fazer um papel social positivo, mas é chegar la e ver que
muitas vezes ndo é possivel.

Gabriela: Acredito que sim, é nisso que acredito desde que escolhi a profissdo. Acho errado que os
estudantes sejam ensinados desde a faculdade, até mesmo por professores, que o mercado os faré escolher
entre ética e sucesso financeiro e se conformem com isso. No entanto, ainda ndo tenho muita experiéncia.
Se vocé quer dizer ser bem sucedido financeiramente, acho que talvez tenhamos que fazer algumas
escolhas entre empregos em publicagBes menores, com menos visibilidade e provavelmente com menores
salarios, mas com mais liberdade; e empregos em empresas maiores, com melhores salarios, mas com
menos liberdade.
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Ementas das disciplinas de ética

Casper Libero (Prof. Caio Tulio Costa)

Curso de Etica Jornalistica / Ementa e Cronograma de 2012
Faculdade Casper Libero / Coordenadoria de Jornalismo
Professor Doutor Caio Tulio Costa

Carga horaria: 68 H/A + Atividade Complementar

4° ano de Jornalismo matutino

1° Semestre de 2012

1. Objetivos:

Numa adaptacéo do curso de jornalismo do Professor Eugénio Bucci, a quem substituo desde 2003, os
objetivos do primeiro semestre sdo 0s seguintes:

1.1. Ajudar o aluno a compreender a profissao de jornalista de forma critica e como uma ética fundada no
direito & informacdo e na liberdade de expressdo, cujo valor maior é procurar apresentar ao publico que o
jornalista procurou buscar as verdades factuais e as opiniGes controversas e/ou plurais que convivem na
sociedade.

1.2. Fornecer ao aluno conceitos elementares e parametros basicos para que ele saiba equacionar 0s
dilemas éticos vividos pelos jornalistas.

2. Ementa:

2.1. Proporcionar ao aluno um contato inicial com textos controversos para que ele possa diagnosticar 0s
dilemas éticos bem como os fundamentos da ética (campo de conhecimento) além de apreender as no¢des
contemporaneas da ética aplicada ao jornalismo.

2.2. Proporcionar ao aluno um contato inicial com as referéncias praticas para a solugéo de dilemas éticos
do jornalismo: desde os conflitos de interesse, tanto no plano empresarial como no plano da consciéncia
de cada um, até os vicios mais comuns da profissdo, como distor¢fes, invasdo da privacidade e
relacionamento com as fontes de informacéo.

3. Programa:

3.1. O que significa falar de ética: nogBes classicas via textos classicos, literérios e jornalisticos.
3.2. A ética no plano da decisdo individual; a ética no plano dos costumes.
3.3. Independéncia editorial e independéncia individual frente ao mercado:
3.3.1. Conflitos de interesse de ordem econdmica.

3.3.2. Conflitos de interesse de consciéncia.

3.3.3. Partidarismos.

3.4. Os deslizes éticos mais freqlientes no oficio do jornalista:

3.4.1. Distorcdao dos fatos por ma-fé, preguica ou incompeténcia.

3.4.2. Invaséo de privacidade.

3.4.3. Reproducdo de esteredtipos.

3.4.4. Prejulgamento e destruicdo de reputagdes.

3.4.5. Extremismos: “governismo”, “anti-governismo” ou negativismo.
3.4.6. O mau uso do “off-the-record”, promiscuidade com as fontes.

3.4.7. Abuso de poder.

3.5. A validade ou a inutilidade dos cédigos de ética.

3.6. A necessidade do método.

4. Metodologia:

4.1. Aulas com discussdes a partir de textos especificos.

4.2. Aulas na quais se discutem dilemas éticos da atualidade.
4.3. Testes em aula.

4.4. Provas escritas em aula.
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5. Atividade Complementar
5.1. Leitura do romance As llusbes Perdidas, de Balzac, para discussao e exercicio em classe no final do
segundo bimestre.

6. Critérios de Avaliacao:

6.1. Provas escritas em cada bimestre. As provas serdo avaliadas tendo em vista a compreensao dos textos
indicados bem como a compreensdo das conclusfes (ou indagagdes) tiradas em classe. O portugués e a
Iégica do texto também serdo avaliados. Notas variam de zero a dez.

6.2. Presenca e desempenho do aluno na classe durante a discussdo a partir da leitura dos textos
indicados. Notas variam de zero a dez.

6.3. Eventual participacdo em seminarios e discussdes sobre dilemas éticos.

6.4. A nota bimestral é a média aritmética da prova e da avaliacdo individual feita pelo professor em
funcéo da presenca, interesse e participacao.

7. Bibliografia béasica:

7.1. COSTA, Caio Tdlio. Etica, Jornalismo e Nova Midia — Uma moral proviséria. Rio de Janeiro:
Zahar, 2009. Os alunos também tém a disposicdo, na biblioteca da Césper Libero, a tese de
Doutorado: Moral proviséria — Etica e jornalismo: da génese a nova midia, de 2008.

7.2. BUCCI, Eugénio. Sobre Etica e Imprensa. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

8. Material didatico:

8.1. Conto “El Enemigo niimero 1 de la Censura” in Nuevos Cuentos de Bustos Domecq de Jorge Luis
Borges em colaboragdo com Adolfo Bioy Casares. Buenos Aires: Libreria La Ciudad, 1977 [Traducéo de
Caio Tulio Costa - literal - estd a disponivel na central de cépias da faculdade e no site do professor:
http://caiotulio.com/o-inimigo-numero-1-da-censura/].

8.2. PEUCER, Tobias. De relationibus novellis (Os relatos jornalisticos): Tese, Doutorado em
Periodistica — Universidade de Leipzig, 1690. Traducdo de Paulo da Rocha Dias. Sdo Bernardo do
Campo: PésCom-Umesp, 1999 [Mimeo], também publicada pela na Revista Comunicacdo & Sociedade.
S&o Bernardo do Campo: Umesp (Universidade Metodista de Sdo Paulo), nimero 33, 2000, p.199- 214.
Disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/os-relatos-jornalisticos/

8.3. Texto “O Principe Eletronico” de Otavio Ianni, in Enigmas da modernidade mundo. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2000.

8.4. SOFOCLES. Antigona. Traducao de Millér Fernandes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

8.5. SOCRATES. “Defesa de Socrates”, por Platio; e “Apologia de Socrates”, de Xenofonte
inSécrates (Colegdo Os Pensadores). Sdo Paulo: Nova Cultural/ Circulo do Livro, 1996.

8.6. MOTTA PESSANHA, Jos¢ Américo. “As delicias do jardim” in NOVAES, Adauto (org.). Etica. Sdo
Paulo: Companhia das Letras. 1992.

8.7. MONTAIGNE, Michel de. Texto “A covardia é a méie da crueldade” in Ensaios. Sdo Paulo: Colecdo
Os Pensadores, Abril Cultural, s/d. Disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/a-covardia-e-a-
mae-da-crueldade/

8.8. SHAKESPEARE, William. Hamlet. Traducdo de Millér Fernandes. Porto Alegre: L&PM, 2002.

8.9. FOUCAULT, Michel. “Las Meninas”, primeiro capitulo do livro As palavras e as coisas, de Michel
Foucault. Lisboa: Portugalia Editora, s/d.

8.10. KANT, Immanuel. Texto “Fundamenta¢do da metafisica dos costumes” in Critica da Razdo Pura e
outros escritos. S&o Paulo: Colec¢do Os Pensadores, Abril Cultural, 1974.

8.11. BALZAC, Honoré de. Capitulo 25, “A primeira luta”, in As llusbes Perdidas. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1978.

9. Bibliografia complementar:

9.1.FREITAG, Bérbara. Itinerarios de Antigona: a questdo da moralidade. Campinas: Papiros, 1992.
9.2.ROSENFIELD, Kathrin H. S6focles & Antigona. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002.
9.3.SOFOCLES. Edipo-rei. Tradugéo de Millor Fernandes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
9.4.CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2001.

9.5.SILVESTONE, Roger. Por que estudar a Midia? Sao Paulo: Loyola, 2002.

9.6.KARAM, Francisco José. Jornalismo, Etica e Liberdade. S&o Paulo: Summus, 1997.

9.7.Goodwin, H. Eugene. Procura-se ética no jornalismo. Rio de Janeiro: Nérdica, 1993.

9.8.MEYER, Philip. A ética no jornalismo. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1989.

10. Roteiro das aulas/atividades:
214



15/02 — Atividade 1: O professor conversa com os alunos para conhecer cada um e se coloca a disposicdo
para responder a perguntas.

29/02 — Atividade 2: Apresentacdo do Programa e discussdo do sistema de controle de faltas, de avaliaco
e da bibliografia do curso.

07/03 — Atividade 3: Discussdo em classe do texto de Borges/Bioy Casares: “O Inimigo numero 1 da
censura”. Exposi¢ao dos temas fundamentais do texto: a hierarquizacdo; a censura.

14/03 — Atividade 4: Discussdo em classe da tese De relationibus novellis (Os relatos jornalisticos), de
Tobias Peucer. Exposicdo dos temas fundamentais do texto: os primdrdios do jornalismo; o tripé ética,
verdade e justica.

21/03 — Atividade 5: Discussdo em classe e do texto de Octavio lanni: “O Principe Eletronico”.
Exposicdo dos temas fundamentais do texto: A midia hoje; Modernidade e Pés Modernidade; a questdo
ética na pds-modernidade.

28/03 — Atividade 6: Exercicio de ética aplicada.

04/4 — Atividade 7: Prova Bimestral.

11/04 — Atividade 8: Andlise, discussao da prova e entrega das notas.

18/04 — Atividade 9: Antigona, de S6focles. Exposic¢do do tema fundamental do texto: razdes de familia;
razbes de Estado; a tragédia do ndo-dialogo (conforme E. Bucci).

25/04 — Neste dia ndo haverd aula, o professor deverd faltar.

02/05 - Atividade 10: O julgamento de Sdcrates, por Platdo e Xenofonte. Exposicdo dos temas
fundamentais de ambos os textos: O julgamento; o valor da verdade; razdes da condenagdo; nogdo da
democracia ateniense.

09/05 — Atividade 11: Os jardins de Epicuro. Exposicdo dos temas fundamentais do texto: o declinio da
politica; uma ética voltada para o prazer; o prazer como elevagdo, ndo submissdo as paixdes.

16/05 — Atividade 13: Montaigne, “A covardia ¢ a mie da crueldade”. Exposi¢do do tema fundamental do
texto: a covardia.

23/05 — Atividade 14: Hamlet, de Shakespeare. Exposi¢do dos temas fundamentais do texto: a angustia; o
dilema, o planejamento: como fundamentar a escola ética?

30/05 — Atividade 15: Velazquez e “Las Meninas” via Michel Foucault. Exposi¢do dos temas
fundamentais do texto: inser¢do de “Las Meninas” no contexto historico; 0 jornalismo como
representacdo da representacgéo.

06/06 — Atividade 16: Kant e o imperativo categorico. Exposicao dos temas fundamentais do autor para a
disciplina: o imperativo categdrico; condi¢Bes para o imperativo categdrico; relacdes possiveis entre o
imperativo categoérico e a deontologia do jornalismo.

13/06 — Atividade 17: As llusdes Perdidas, de Balzac. Exposicdo dos temas fundamentais do texto: o
nascimento da inddstria cultural; o jornalismo de encomenda; a flexibilidade da palavra.

20/06 — Atividade 18: Prova bimestral.

27/06 — Atividade 19: Andlise, discussdo da prova e entrega das notas. Data final para entrega dos
relatorios da Atividade Complementar.

Atividade Complementar — 1° semestre de 2012

A atividade complementar do curso de ética jornalistica no 1° semestre (trés horas no primeiro bimestre e
duas horas no segundo) consiste em produzir um Relatorio — 50 linhas no maximo — que atenda aos
seguintes requisitos:

Contenha o depoimento de um jornalista profissional sobre o impacto que lhe causou, na profisséo, a
leitura do livro As llusBes Perdidas, de Balzac.

A atividade consiste em procurar e encontrar um jornalista que tenha lido o livro e que tenha sido
impactado por esta leitura de alguma forma.

Os alunos devem se organizar para evitar depoimentos repetidos. Depoimentos de um mesmo jornalista —
mesmo colhidos em classes diferentes — ndo seréo aceitos.

O Relatério deve conter, além do depoimento, um breve curriculo do jornalista depoente no sentido de
mostrar qual é (ou foi) a sua atuacéo na profissao.

O depoente deve ser experiente e ter exercido a profissdo por dez anos, no minimo.

2° Semestre de 2012
4° ano de jornalismo matutino
Carga horaria: 68 H/A + Atividade Complementar

1. Objetivos:
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Em prosseguimento a disciplina “Etica Jornalistica — primeiro semestre”, na qual a profissio foi pensada
criticamente, a disciplina no segundo semestre tem duas metas:

1.1. Ajudar o aluno a aprofundar o conhecimento no campo da ética, dentro do campo da filosofia,
encontrando ai os fundamentos da prépria ética aplicada a profissao.

1.2. Proporcionar ao aluno, por meio da experiéncia de leitura e de revisdo de valores e de convicgoes
morais, novos angulos para que ele enfrente os dilemas éticos do cotidiano do jornalismo.

2. Ementa:

2.1. Aprofundar, no “mundo das idéias”, o contato com o pensamento que funda o campo da ética desde a
cultura classica e, por meio desse contato, agregar consisténcia as nocdes éticas de cunho pratico-
profissional adquiridas no semestre anterior.

2.2. Buscar pontes com o “mundo real”, propondo ao aluno exercicios e jogos de situacdes concretas em
que seja possivel enxergar os conceitos da ética se manifestando nos dilemas cotidianos dos jornalistas.

3. Programa:

3.1. O super-herdi ético versus o anti-herdi ético.
3.2. Weber: convicgao e responsabilidade.

3.3. Wittgenstein e a fundamentacéo ética.

3.4. Karl Kraus e o apocalipse permanente.

3.5. Etica e indUstria cultural.

3.6. Etica e espetaculo.

3.7. Negar a si mesmo.

3.8. A profissao indefensavel.

4. Metodologia:

4.1. Aulas com discussdes a partir de textos especificos.

4.2. Aulas na quais se discutem dilemas éticos da atualidade a partir da escolha dos alunos.
4.3. Testes em aula.

4.4. Provas escritas em aula.

5. Atividade Complementar
5.1. Leitura do ensaio O jornalista e 0 assassino, de Janet Malcolm, para discussdo e exercicio em classe
no final do quarto bimestre.

6. Critérios de Avaliacao:

6.1. Provas escritas bimestrais. As provas serdo avaliadas tendo em vista a compreensdo dos textos
indicados bem como a compreensdo das conclusBes (ou indagagfes) tiradas em classe. O portugués e a
I6gica do texto também serdo avaliados. Notas variam de zero a dez.

6.2. Presenca e desempenho do aluno na classe durante a discussdo a partir da leitura dos textos
indicados. Notas variam de zero a dez.

7. Bibliografia basica

7.1. COSTA, Caio Tdlio. Etica, Jornalismo e Nova Midia — Uma moral provisoria. Rio de Janeiro:
Zahar, 2009. Os alunos também tém a disposicdo, na biblioteca da Céasper Libero, a tese de
Doutorado: Moral proviséria — Etica e jornalismo: da génese a nova midia, de 2008.

7.2. BUCCI, Eugénio. Sobre Etica e Imprensa. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000.

8. Material Didéatico:

8.1. FAUSTINO, Mario. Poema “Balada” in O Homem e a Sua Hora e outros poemas. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2002. Disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/balada/

8.2. PESSOA, Fernando. “Poema em linha reta” in Obra poética de Fernando Pessoa. Rio de Janeiro:
Nova Aguilar, 2001. Disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/poema-em-linha-reta-2/

8.3. WEBER, Max. “A politica como vocagdo” in Ciéncia e Politica, duas vocagdes. Sdo Paulo: Cultrix,
2000.

8.4. WITTGENSTEIN, Ludwig. “Conferéncia sobre Etica” (1929). Tradugdo de Darlei Dall’Agnol.
Disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/conferencia-sobre-etica/

8.5. KRAUS, Karl. Capitulo “Imprensa, estupidez, politica” in Ditos e Desditos. Sdo Paulo: Brasiliense,
1988. Disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/imprensa-estupidez-politica/
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8.6. ADORNO, Theodor W. e HORKHEIMER, Max. “A industria cultural: o esclarecimento como
mistificagdo das massas” in ADORNO, Theodor W. ¢ HORKHEIMER, Max. Dialética do
Esclarecimento. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

8.7. DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997. O primeiro capitulo
esté disponivel no site do professor: http://caiotulio.com/a-sociedade-do-espetaculo/

8.8. SONTAG, Susan. “Pensar contra si proprio: reflexdes sobre Cioran” in A vontade radical. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1987.

8.9. CIORAN, E. M. Silogismos da Amargura. Rio de Janeiro: Rocco, 1991.

8.10. MALCOLM, Janet. Pags. 11 a 17 do livro O Jornalista e o Assassino, de Janet Malcolm. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1990.

9. Bibliografia Complementar:

9.1. FAUSTINO, Mario. Poesia Experiéncia. S&o Paulo: Perspectiva, 1977.

9.2. CIORAN, Emil Michel. Historia e Utopia. Rio de Janeiro: Rocco, 1994.

9.3. . Exercicios de admiracdo (Ensaios e perfis). Rio de Janeiro: Rocco, 2001.
9.4. . Silogismos da Amargura. Rio de Janeiro: Rocco, 1991.

9.5. SONTAG, Susan. Diante da dor dos outros. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2003.

10. Roteiro das aulas:

01/08 — Atividade 1: Apresentagdo do curso no 2° semestre. Apresentacéo e discusséo da bibliografia.
08/08 — Atividade 2: Fernando Pessoa x Mario Faustino. Chamada dos alunos que apontardo destaques e
antagonismos entre 0s poemas para o debate ético: o super-her6i ético; o anti-heréi ético.

15/08 — Atividade 3: Max Weber. Exposicdo dos temas fundamentais do texto: a ética da convicgdo; a
ética da responsabilidade.

22/08 — Atividade 4: Karl Kraus. Exposicdo dos temas fundamentais do texto: aforismo; critica;
radicalidade.

29/08 — Atividade 5: Exercicio de ética aplicada.

05/09 — Atividade 6: Ludwig Wittgenstein. Exposicdo dos temas fundamentais do texto: ética do
indizivel, linguagem.

12/09 — Atividade 7: Inddstria Cultural / Theodor Adorno / Max Horkheimer. Exposi¢do dos temas
fundamentais do texto: implicagdes éticas a partir dos mecanismos da inddstria cultural.

19/09 — Atividade 8: Prova bimestral.

26/09 — Atividade 9: Analise, discussdo da prova e entrega das notas.

03/10 — Atividade 10: Sociedade do Espetaculo / Guy Debord. Exposi¢éo do tema fundamental do texto:
o “capital que se torna imagem”.

17/10 — Atividade 11: Exercicio de ética aplicada.

24/10 — Atividade 12: E. M. Cioran / Susan Sontag. Exposicao dos temas fundamentais do texto: o pensar
contra si mesmo.

31/10 — Atividade 13: Janet Malcolm. Exposicdo do tema fundamental do texto: o jornalismo como
profissdo indefensavel.

07/11 — Atividade 14: Prova bimestral

14/11 — Atividade 15: Entrega das provas e discussdo das mesmas.

21/11 — Atividade 16: Alunos avaliam o curso. Data final para entrega dos relatdrios da Atividade
Complementar.

28/11 — Atividade 17: Reposicéo de aula (se necessario).

05/12 — Atividade 18: Prova substitutiva.

12/12 — Atividade 19: Exame final.

Atividade Complementar — 2° semestre de 2012

A atividade complementar do curso de Etica Jornalistica no 2° semestre (quatro horas ao todo, duas horas
por bimestre) consiste em produzir um Relatério — 50 linhas no m&ximo — que atenda aos seguintes
requisitos:

Contenha o depoimento de um jornalista profissional sobre o impacto que Ihe causou, na profissdo, a
leitura do livro O jornalista e 0 assassino, de Janet Malcolm.

A atividade consiste em procurar e encontrar um jornalista que tenha lido o livro e que tenha sido
impactado por esta leitura de alguma forma.

Os alunos devem se organizar para evitar depoimentos repetidos. Depoimentos de um mesmo jornalista —
mesmo colhidos em classes diferentes — ndo seréo aceitos.
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O Relatério deve conter, além do depoimento, um breve curriculo do jornalista depoente no sentido de
mostrar qual é (ou foi) a sua atuacao na profissao.
O depoente deve ser experiente e ter exercido a profissdo por dez anos, no minimo.
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Casper Libero (Prof. Jodo Batista Natali)

Curso de Etica Jornalistica / Ementa e Cronograma de 2012
Faculdade Casper Libero / Coordenadoria de Jornalismo
Professor Doutor Jodo Batista Natali

Carga horéria: 68 H/A + Atividade Complementar

4° ano de jornalismo noturno

Etica Jornalistica

O objetivo basico da disciplina é discutir a questdo da verdade sob a oOtica de obstaculos linguisticos e
discursivos que ndo permitem ao texto jornalistico (ou ao audio, ou & imagem) uma referenciagéo
automatica ao "real". Em outras palavras, uma reportagem nao reflete a realidade. A reportagem é um
eixo de remissivas na dire¢do de outros universos significantes, dos quais as proprias fontes fazem parte.
O jornalista ndo é um sujeito (no sentido gramatical e psicanalitico) externo ao discurso. A "informag&o"
¢ um tipo de narrativa. A  matéria-prima do  jornalismo é  alinguagem.
Para esclarecer os fatores que trazem "opacidade" a linguagem serdo abordados os seguintes temas:

I - O preconceito. Sua matriz historica é o antissemitismo; a partir dele formaram-se entre o final da Idade
Média e o periodo contemporaneo sentimentos de rejei¢do contra 0s negros, contra os pobres, contra 0s
muculmanos, contra as mulheres, etc. A questdo ainda € atual com a discussdo sobre as cotas para
afrodescendentes nas universidades brasileiras. Autores basicos: Leon Poliakov (Histéria do
Antissemitismo) e Paul Johnson (Histéria dos Judeus)

I - A narrativa. Toda e qualquer manifestacdo jornalistica € uma narrativa. Distin¢do, importada da teoria
literaria, entre o narrador (o jornalista) e o sujeito da narracdo. A narrativa jornalistica, a exemplo do
conto maravilhoso russo (Vladimir Propp), é construida com base num plano imanente (Algirdas
Greimas). A originalidade do narrador é sempre relativa. A narrativa "constroi" uma realidade em lugar
de refleti-la.

Il - A ideologia. Em Marx, Max Weber, Althusser, Eliseo Verén. O sujeito, ao se enunciar, reproduz um
quatro de referéncias ideoldgicas. A exemplo do preconceito, o sujeito ndo "enuncia" a ideologia; é a
ideologia que se reitera e se reproduz pela linguagem do sujeito.

IV - A conotagdo. Todo emprego da linguagem natural remete ao conotado, apesar do consenso em
sentido contrario (a denotacdo como referéncia a verdade). Histérico da no¢do, como na Gramatica de
Port-Royal, no séc. 17. A linguistica de Copenhague e o papel de Louis Hjelmslev. A conotacdo na
antropologia (Levi-Strauss) e na semiologia (Roland Barthes).

V - A estereotipia/cliché. Palavras, expressfes e afirmacfes que adquirem a dimensdo de "verdade" a
partir da obsessiva ou involuntaria repeticdo. Palavras desgastadas pelo jornalismo, como “estratégia” (e
sua origem em Claus von Clausewitz).

VI - A Verossimilhanca/doxa. E 0 que aparenta ser verdade, sem necessariamente sé-lo. Aparicdo do
problema apds o Século de Péricles nas controvérsias entre filésofos (Platdo, Aristdteles) e os sofistas. A
narrativa verossimil trabalha com o preconceito e a ideologia. Referéncia na filosofia: Frangois Chatelet;
referéncia na historiografia, Kenneth Maxwell (trabalho sobre o marqués de Pombal e a verossimilhanca
antilusitana). As primeiras e equivocadas versdes de determinadas narrativas - atentados na Espanha em
2004, as vésperas das elei¢des gerais.

VII - O Imaginario. Nao é o oposto a verdade; é a maneira fundamental pela qual a sociedade representa
seus valores. Reflexes de Cornelius Castoriadis (A Instituicdo Imaginaria da Sociedade). Modelos do
imaginario politico nas monarquias: Luis 14 (Memorias do Duque de Saint-Simon), rainha Vitoria, Pedro
20. (José Murilo de Carvalho). O imaginario republicano no Brasil.

VIII - A fé. E "uma forma de conhecimento” (Platdo), que ndo passa pelos filtros da razo. A matriz de
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que somos herdeiros é o cristianismo, com as discussfes da Inquisicdo que fizeram obstaculo ao
heliocentrismo (Copérnico, Galileu, Giordano Bruno). A fé moderna, num partido, numa equipe de
futebol, numa marca fetichizada pelo capitalismo. Referéncia obrigatéria: "Galileu, Galilei", de Bertold
Brecht.

XIX - Legitimagédo pelo procedimento. Conceito importado da Filosofia do Direito (Niklas Luhmann). A
boa reportagem ndo é aquela que traz bons "conteldos"; é aquela apurada e redigida de acordo com
procedimentos eticamente aceitaveis. Ao lado dessa visdo (prépria aos manuais das empresas), 0
procedimento basico é dado pela teoria critica da linguagem. Da qual os topicos anteriores sdo apenas
exemplos para reflexdo dentro do jornalismo.
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ECA-USP (Prof. Eugénio Bucci)

Escola de Comunicac@es e Artes
Jornalismo e Editoracdo
Disciplina: CJE0615 - Etica
Créditos Aula: 2

Créditos Trabalho: 0

Carga Horaria Total: 30 h

Tipo: Semestral

Ativagdo: 01/01/2010

Objetivos

O curso tem por objetivos:

1.Introduzir os alunos de graduacgdo as grandes questdes da ética, enquanto parte da filosofia que estuda
costumes e valores.

2. Pensar tais questdes em relagio ao Codigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros e & Declaragio Universal
de Direitos Humanos.

3. Examinar as situacBes em que estas questdes se manifestam na atualidade. O campo sobre o qual
incidird esse exame é ndo s6 o dos fatos explorados pelas midias, a realidade da vida como
acontecimento, mas também os modos de abordagem que implicam as posi¢Ges assumidas tanto por
empresas jornalisticas quanto por profissionais do ramo.

Docente(s) Responsavel(eis)
2094872 - Eugénio Bucci

Programa Resumido

O curso tem por objetivos:

1.Introduzir os alunos de graduacéo as grandes questdes da ética, enquanto parte da filosofia que estuda
costumes e valores.

2. Pensar tais questdes em relagio ao Codigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros e & Declaragio Universal
de Direitos Humanos.

3. Examinar as situagBes em que estas questdes se manifestam na atualidade. O campo sobre o qual
incidird esse exame é ndo s6 o dos fatos explorados pelas midias, a realidade da vida como
acontecimento, mas também os modos de abordagem que implicam as posi¢es assumidas tanto por
empresas jornalisticas quanto por profissionais do ramo.

Programa

1. ETHOS. OS COSTUMES: A NORMA E A LEI.

2.0 FUNDAMENTO DISCURSIVO

3. 0 FUNDAMENTO SOCIAL

4. A PROCURA DA UNIVERSALIDADE

5. 0S PROCESSOS DE EXCLUSAO E INCLUSAO: ORTODOXIA/HERESIA

6.0 BEM E A VIRTUDE - ARISTOTELES E O MEIO TERMO

7. A OPINIAO E A ESCOLHA - O ATO VOLUNTARIO E O INVOLUNTARIO NO CAMPO DO
JORNALISMO

8. ARAZAO E O DEVER. IMMANUEL KANT

9. A ETICA DO DEVER E A ETICA DA RESPONSABILIDADE NO CAMPO DO JORNALISMO:
WEBER E A POLITICA COMO VOCACAOQO

10. EFICACIA, OU DOS MEIOS E FINS - SOBRE HERBERT SPENCER E O AS CONCEPCOES
EVOLUCIONISTAS NA ETICA

11. A DESTITUICAO DA MORAL - FRIEDRICH NIETZSCHE

12. DO TRABALHO COMO DEVER MORAL OU A LOGICA DO "HOMEM SOLVENTE"

13. ALEM DO BEM E DA VIRTUDE: A CONSTRUCAO DA VERDADE

14. A VIGILANCIA E O CONTROLE

15. DO DEVER AO DIREITO - ANTINOMIAS CONTEMPORANEAS

Avaliacéo
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Método:
1) Aulas expositivas
2) Seminarios
3) Discussao da producao jornalistica
Critério:
* Participagdo comprovada nos trabalhos propostos.
* Realizacdo de um trabalho final
Norma de Recuperacédo
Trabalho programado pelo professor e entregue no semestre subsequente.
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Matrizes curricular dos cursos de jornalismo pesquisados

Casper Libero

CARGA HORARIA DE

JORNALISMO INTEGRALIZACAO

Preleces e aulas — 36 disciplinas 1.920 horas
Atividades praticas supervisionadas 448 horas
Atividade Complementar 384 horas
TOTAL 2.752 horas

1° ANO
DISCIPLINAS HORA/AULA
FILOSOFIA 64
LINGUA PORTUGUESA | 128
SOCIOLOGIA GERAL E DA COM UNICA(;AO 64
TEORIA DA COMUNICAC}AO 64
FQTOJORNALI§MO ’ 64
TECNICAS E GENEROS JORNALISTICOS - JORNALISMO
BASICO | 64
ANTROPOLOGIA 64
HISTORIA DA COMUNICACAO 64
HISTORIA DO BRASIL CONTEMPORANEQO | 64
ATIVIDADES COMPLEMETARES 96

2° ANO
COMUNICA(;AQ COMPAR@DA i} 64
REALIDADE SOCIO-ECONOMICA E POLITICA
BRASILEIRA 64
LINGUA PORTUGUESA 11 64
RADIOJORNALJSMO | ] 64
TECNICAS E GENEROS JORNALISTICOS - JORNALISMO
BASICO Il _ ] 64
COMPUTAGCAO E PLANEJAMENTO GRAFICO EM
JORNALISMO 64
HISTORIA DA ARTE 64
HISTORIA DO BRASIL CONTEMPORANEO Il 64
METODOS E TECNICAS DE PESQUISA 64
ECONOMIA 64
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 96

3°ANO
ADMINISTRACAO DE PRODUTOS EDITORIAIS 64
JORNALISMO ESPECIALIZADO | 64
NOVAS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO 64
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RADIOJORNALISMO Il

64

TECNICAS E GENEROS JORNALISTICOS - JORNALISMO

BASICO IlI 64
TELEJORNALISMO | 64
CIENCIA POLITICA 64
CULTURA BRASILEIRA 64
LEGISLAGAO E PRATICA JUDICIARIA 64
TECNICA DE REDACAO | 64
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 96
4° ANO
DESIGN GRAFICO - JORNALISMO EM REVISTAS 64
ETICA JORNALISTICA 64
JORNALISMO ESPECIALIZADO II 64
TELEJORNALISMO II 64
TECNICA DE REDACAO II 64
JORNALISMO OPINATIVO 64
PROJETOS EXPERIMENTAIS 448
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 96
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ECA-USP

Curso Semestral MATUTINO

Carga Horaria Aula Trabalho Subtotal
Obrigatoria 1815 2250 4065
Optativa Livre 525 0 525
Optativa Eletiva 0 0 0
Total 2340 2250 4590
Carga-
1° Periodo Ideal Horaria
Legislacdo e Deontologia do Jornalismo 30
Teoria da Comunicagdo | 30
Fundamentos Teoricos da Historia 30
Historia das Doutrinas Politicas 30
Técnicas Graficas em Jornalismo 105
Ciéncias da Linguagem - Fundamentos das Préticas Midiaticas | 45
Laboratério de Iniciagdo ao Jornalismo 240
Subtotal: 510
Carga-
2° Periodo Ideal Horéria
Fundamentos de Economia 30
Pensamento Filosofico 30
Ciéncias da Linguagem - Fundamentos das Praticas Midiaticas Il 45
Jornalismo no Radio e na Tv 120
Etica 30
Teoria da Comunicagéo Il 30
Subtotal: 285
Carga-
3° Periodo Ideal Horéria
Gerenciamento de Empresas Jornalisticas 30
Historia do Jornalismo | (geral) 90
Conceitos e Géneros do Jornalismo 150
Elementos de Fotojornalismo 165
Laboratorio de Jornalismo Impresso | 240
Ciéncias da Linguagem - Fundamentos das Praticas Midiaticas 11 45
Subtotal: 720
Carga-
4° Periodo Ideal Horéria
Historia do Jornalismo Il (Brasil) ‘ 20
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Laboratdrio de Jornalismo Impresso Il 330
Subtotal: 420
Carga-
5° Periodo Ideal Horaria
Laboratorio de Jornalismo Impresso 111 295
Telejornalismo 120
Especializacio em Jornalismo: Livro- Reportagem 90
Radiojornalismo 150
Subtotal: 585
Carga-
6° Periodo Ideal Horaria
Projetos em Radio 150
Projetos em Televisdo 180
Jornalismo On-line 120
Subtotal: 450
Carga-
7° Periodo Ideal Horaria
Laboratdrio de Jornalismo Impresso - Revista 210
Documentarios em Video 210
Subtotal: 420
Carga-
8° Periodo Ideal Horéria
Projeto Experimental Em Jornalismo 675
Subtotal: 675
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Curso Semestral NOTURNO

Carga Horaria Aula Trabalho Subtotal
Obrigatoéria 1815 2250 4065
Optativa Livre 525 0 525
Optativa Eletiva 0 0 0
Total 2340 2250 4590
Carga-
1° Periodo Ideal Horéria
Legislacéo e Deontologia do Jornalismo 30
Teoria da Comunicacéo | 30
Fundamentos Tedricos da Historia 30
Historia das Doutrinas Politicas 30
Ciéncias da Linguagem - Fundamentos das Praticas Midiaticas | 45
Jornalismo no Radio e na Tv 120
Subtotal: 285
Carga-
2° Periodo Ideal Horéria
Pensamento Filosofico 30
Ciéncias da Linguagem - Fundamentos das Praticas Mididticas |1 45
Técnicas Graficas em Jornalismo 105
Laboratdrio de Iniciacdo ao Jornalismo 240
Teoria da Comunicacéo Il 30
Subtotal: 450
Carga-
3° Periodo Ideal Horéria
Historia do Jornalismo | (geral) 90
Fundamentos de Economia 30
Etica 30
Ciéncias da Linguagem - Fundamentos das Praticas Midiaticas I11 45
Subtotal: 195
Carga-
4° Periodo Ideal Horéria
Gerenciamento de Empresas Jornalisticas 30
Historia do Jornalismo |1 (Brasil) 920
Conceitos e Géneros do Jornalismo 150
Elementos de Fotojornalismo 165
Laboratério de Jornalismo Impresso | 240
Subtotal: 675
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Carga-

5° Periodo Ideal Horaria
Laboratorio de Jornalismo Impresso Il 330
Subtotal: 585
Carga-
6° Periodo Ideal Horéria
Laboratdrio de Jornalismo Impresso |11 295
Telejornalismo 120
Radiojornalismo 150
Subtotal: 495
Carga-
7° Periodo Ideal Horéria
Projetos em Radio 150
Projetos em Televisdo 180
Jornalismo On-line 120
Subtotal: 450
Carga-
8° Periodo Ideal Horéria
Especializacio em Jornalismo: Livro- Reportagem )
Laboratdrio de Jornalismo Impresso - Revista 210
Documentarios em Video 210
Subtotal: 510
Carga-
9° Periodo Ideal Horéria
Projeto Experimental Em Jornalismo 675
Subtotal: 675
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Questionario da pesquisa quantitativa com alunos de Graduacao

Este questiondrio faz parte da pesquisa de dissertacio de Mestrado de Felipe Domingos de Mello, aluno da Faculdade Cdsper Libero. O

e-mail do aluno é felipe@cantocidadao.org.br.

*1. 1. Quais as suas motivagdes para a escolha da profissdo de Jornalista?
(Por favor, marque os motivos por ordem de importidncia nas colunas numéricas, sendo 1 0 mais importante e 7 0 menos)
3

Realizagdo pessoal

Resultados financeiros

Relevancia social da profissdo

Reconhecimento plblico

Busca por cultura e
conhecimento

Oportunidade de conhecer

diversas realidades

Miltiplas possibilidades de

atuacdo

Qutro (especifique)

#* 2. 0 que ou quem vocé acredita que mais vem contribuindo para a sua preparacdo como jornalista? (Por favor, marque os
motivos por ordem de importéncia nas colunas numéricas, sendo 1 o mais importante e 10 o menos)

Professores

Aulas

Trabalhos em grupo
Contato com colegas
Bibliografia disponivel
Pesquisas individuais

Histdria da profissdo

Obsemvacdo de outros
profissionais

Experiéncias profissionais

Experiéncia internacionais

Qutro (especifique)

* 3. Quais sdo os temas que mais despertam ou despertaram o seu interesse durante o curso? (Por favor, marque os
motivos por ordem de importancia nas colunas numéricas, sendo 1 o mais importante e 10 o menos)

Técnicas de Redacéo
Métodos de apuracgdo
Politica

Cultural Geral
Esportes
Tecnologias

Etica jomalistica
Filosofia

Artes

Histdria

Qutro (especifique)

1

1

2

2

3

3

4

4

5

5

8

6

7

7

8

8

10

229



* 4. Quais dentre essas aulas (ou similares em seu curso) mais despertam ou despertaram o seu interesse durante o curso?
(Por favor, marque os motivos por ordem de importancia nas colunas numéricas, sendo 1 o mais importante e 9 o menos)
1 2 3 4 5 B 7 3 9

Teorias da Comunicacdo
Técnicas e géneros jornalisticos
Lingua portuguesa

Aulas laboratoriais (radio,
fotografia, redac8o, computacéo,
televisdo, internet etc)

Projetos experimentais
Etica Jornalistica
Ciéncia politica

Cultura brasileira
Sociologia / Antropologia

Qutro (especifique)

* 5. Quais contribuigdes vocé deseja entregar a sociedade na fungédo de Jornalista? (Por favor, marque os motivos por
ordem de importancia nas colunas numéricas, sendo 1 o mais importante e 8 o menos)
1 2 3 4 5 6 7 8

Divulgar os fatos e as
informacdes de interesse
plblico

N&o colocar em risco a
integridade das fontes e dos
profissionais com gquem
trabalha

Contribuir para a solidez
econdmica do seu empregador
ou 0 sucesso do seu proprio
empreendimento

Respeitar o direito a intimidade,
a privacidade, & honra e &
imagem do cidaddo

Contribuir para aprimorar as
técnicas jornalisticas

Combater e denunciar todas as
formas de corrupcéo, em
especial quando exercidas com
o objetivo de controlar a
informacéo

Trabalhar pela liberdade de
pensamento & de expressdo

Defender os direitos do
cidaddo, contribuindo para a
promocdo das garantias
individuais e coletivas, em
especial as das criangas,
adolescentes. mulheres,
idosos, negros e minorias

Outro (especifique)
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* 6. Especificamente sobre a disciplina de Etica que vocé cursou, para cada afirmacéo marque, por favor, na coluna que

mais expressa a sua avaliagéo.

Discordo totalmente Discordo parcialmente
Figuei SATISFEITO com a
carga-horaria da disciplina, pois
permitiu tratar dos temas de
forma satisfatdria

Figuei INSATISFEITO com a
carga-horaria da disciplina, pois
NAD permitiu tratar dos temas
de forma satisfatdria

O formato da aula estimula o
interesse e a participacdo dos
alunos

Os assuntos apresentados
despertaram reflexdes e
inspiracées capazes de
interferir nas decistes
profissionais

Os assuntos concementes a
Etica também fazem parte das
reflexdes e praticas de outras
disciplinas

E possivel estabelecer
conexdes claras entre os
temas abordados e os desafios
da atuacdo profissional

O curso superior é um espaco
importante para o
fortalecimento da musculatura
ética do profissional de
Joralismo

Qutro (especifique)

Indiferente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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Cadigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros

http://www.fenaj.org.br/federacao/cometica/codigo_de etica _dos_jornalistas brasileiros.pdf

Capitulo I - Do direito a informagéo

Art. 1° O Codigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros tem como base o direito fundamental do cidad&o a
informag&o, que abrange direito de informar, de ser informado e de ter acesso a informagéo.

Art. 2° Como o acesso a informagdo de relevante interesse publico € um direito fundamental, os
jornalistas ndo podem admitir que ele seja impedido por nenhum tipo de interesse, raz&o por que:

| - a divulgacdo da informagdo precisa e correta é dever dos meios de comunicacdo e deve ser cumprida
independentemente da linha politica de seus proprietarios e/ou diretores ou da natureza econdmica de
suas empresas;

Il - a producdo e a divulgacdo da informacdo devem se pautar pela veracidade dos fatos e ter por
finalidade o interesse publico;

111 - a liberdade de imprensa, direito e pressuposto do exercicio do jornalismo, implica compromisso com
a responsabilidade social inerente a profissdo;

IV - a prestacdo de informages pelas organizag6es publicas e privadas, incluindo as ndo-governamentais,
deve ser considerada uma obrigag&o social;

V - a obstrugdo direta ou indireta a livre divulgacdo da informac&o, a aplicagdo de censura e a inducdo a
autocensura sdo delitos contra a sociedade, devendo ser denunciadas a comissdo de ética competente,
garantido o sigilo do denunciante.

Capitulo Il - Da conduta profissional do jornalista

Art. 3° O exercicio da profissdo de jornalista € uma atividade de natureza social, estando sempre
subordinado ao presente Codigo de Etica.

Art. 4° O compromisso fundamental do jornalista é com a verdade no relato dos fatos, deve pautar seu
trabalho na precisa apuracgdo dos acontecimentos e na sua correta divulgacao.

Art. 5° E direito do jornalista resguardar o sigilo da fonte.

Art. 6° E dever do jornalista:

| - opor-se ao arbitrio, ao autoritarismo e & opressdo, bem como defender os principios expressos na
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos;

Il - divulgar os fatos e as informacdes de interesse publico;

111 - lutar pela liberdade de pensamento e de expresséo;

IV - defender o livre exercicio da profissdo;

V - valorizar, honrar e dignificar a profisséo;

VI - ndo colocar em risco a integridade das fontes e dos profissionais com quem trabalha;

VII - combater e denunciar todas as formas de corrupcéo, em especial quando exercidas com o objetivo
de controlar a informacéo;

VIII - respeitar o direito a intimidade, a privacidade, a honra e a imagem do cidadéo;

IX - respeitar o direito autoral e intelectual do jornalista em todas as suas formas;

X - defender os principios constitucionais e legais, base do estado democratico de direito;

XI - defender os direitos do cidaddo, contribuindo para a promogéo das garantias individuais e coletivas,
em especial as das criancas, adolescentes, mulheres, idosos, negros e minorias;

XII - respeitar as entidades representativas e democraticas da categoria;

X1 - denunciar as préticas de assédio moral no trabalho as autoridades e, quando for o caso, & comissdo
de ética competente;

XIV - combater a pratica de persegui¢do ou discriminagdo por motivos sociais, econdmicos, politicos,
religiosos, de género, raciais, de orientacdo sexual, condicdo fisica ou mental, ou de qualquer outra
natureza.

Art. 7° O jornalista ndo pode:

| - aceitar ou oferecer trabalho remunerado em desacordo com o piso salarial, a carga horéria legal ou
tabela fixada por sua entidade de classe, nem contribuir ativa ou passivamente para a precarizacdo das
condigdes de trabalho;

Il - submeter-se a diretrizes contrarias & precisa apuracdo dos acontecimentos e a correta divulgacéo da
informacéo;

111 - impedir a manifestacdo de opinides divergentes ou o livre debate de idéias;

232


http://www.fenaj.org.br/federacao/cometica/codigo_de_etica_dos_jornalistas_brasileiros.pdf

IV - expor pessoas ameacadas, exploradas ou sob risco de vida, sendo vedada a sua identificagdo, mesmo
que parcial, pela voz, tracos fisicos, indicacdo de locais de trabalho ou residéncia, ou quaisquer outros
sinais;

V - usar o jornalismo para incitar a violéncia, a intolerancia, o arbitrio e o crime;

VI - realizar cobertura jornalistica para 0 meio de comunicacdo em que trabalha sobre organizagdes
publicas, privadas ou ndo-governamentais, da qual seja assessor,

empregado, prestador de servico ou proprietario, nem utilizar o referido veiculo para defender os
interesses dessas instituicbes ou de autoridades a elas relacionadas;

VII - permitir o exercicio da profissdo por pessoas ndo-habilitadas;

VIII - assumir a responsabilidade por publicacdes, imagens e textos de cuja producdo ndo tenha
participado;

IX - valer-se da condicdo de jornalista para obter vantagens pessoais.

Capitulo 111 - Da responsabilidade profissional do jornalista

Art. 8° O jornalista € responsavel por toda a informacdo que divulga, desde que seu trabalho ndo tenha
sido alterado por terceiros, caso em que a responsabilidade pela alteracdo sera de seu autor.

Art 9° A presuncgdo de inocéncia é um dos fundamentos da atividade jornalistica.

Art. 10. A opinido manifestada em meios de informac&o deve ser exercida com responsabilidade.

Art. 11. O jornalista ndo pode divulgar informagdes:

I - visando o interesse pessoal ou buscando vantagem econdmica; Il - de carater mdrbido, sensacionalista
ou contrario aos valores humanos, especialmente em cobertura de crimes e acidentes;

111 - obtidas de maneira inadequada, por exemplo, com o uso de identidades falsas, cAmeras escondidas ou
microfones ocultos, salvo em casos de incontestavel interesse publico e quando esgotadas todas as outras
possibilidades de apuracéo;

Art. 12. O jornalista deve:

I - ressalvadas as especificidades da assessoria de imprensa, ouvir sempre, antes da divulgagéo dos fatos,
0 maior nimero de pessoas e instituicbes envolvidas em uma cobertura jornalistica, principalmente
aquelas que séo objeto de acusac¢des ndo suficientemente demonstradas ou verificadas;

Il - buscar provas que fundamentem as informagdes de interesse publico;

111 - tratar com respeito todas as pessoas mencionadas nas informacées que divulgar;

IV - informar claramente a sociedade quando suas matérias tiverem carater publicitario ou decorrerem de
patrocinios ou promogoes;

V - rejeitar alteragdes nas imagens captadas que deturpem a realidade, sempre informando ao publico o
eventual uso de recursos de fotomontagem, edicdo de imagem, reconstituicdo de audio ou quaisquer
outras manipulagdes;

VI - promover a retificagdo das informagdes que se revelem falsas ou inexatas e defender o direito de
resposta as pessoas ou organizagdes envolvidas ou mencionadas em matérias de sua autoria ou por cuja
publicacdo foi o responsavel;

VII - defender a soberania nacional em seus aspectos politico, econémico, social e cultural;

VIII - preservar a lingua e a cultura do Brasil, respeitando a diversidade e as identidades culturais;

IX - manter relagBes de respeito e solidariedade no ambiente de trabalho;

X - prestar solidariedade aos colegas que sofrem perseguicdo ou agressdo em conseqiiéncia de sua
atividade profissional.

Capitulo IV - Das relagdes profissionais

Art. 13. A clausula de consciéncia € um direito do jornalista, podendo o profissional se recusar a executar
quaisquer tarefas em desacordo com os principios deste Codigo de Etica ou que agridam as suas
convicgoes.

Paragrafo Gnico. Esta disposicdo ndo pode ser usada como argumento, motivo ou desculpa para que o0
jornalista deixe de ouvir pessoas com opinifes divergentes das suas.

Art. 14. O jornalista ndo deve:

I - acumular funcdes jornalisticas ou obrigar outro profissional a fazé-lo, quando isso implicar
substituicdo ou supressdo de cargos na mesma empresa. Quando, por razdes justificadas, vier a exercer
mais de uma funcdo na mesma empresa, 0 jornalista deve receber a remuneracdo correspondente ao
trabalho extra;

Il - ameacar, intimidar ou praticar assédio moral e/ou sexual contra outro profissional, devendo denunciar
tais praticas a comisséo de ética competente;

111 - criar empecilho a legitima e democratica organizagdo da categoria.
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Capitulo V - Da aplicacio do Codigo de Etica e disposigdes finais

Art. 15. As transgressdes ao presente Codigo de Etica serdo apuradas, apreciadas e julgadas pelas
comissdes de ética dos sindicatos e, em segunda instancia, pela Comissio Nacional de Etica.

§ 1° As referidas comissGes serdo constituidas por cinco membros.

§ 2° As comissBes de ética sdo Orgdos independentes, eleitas por voto direto, secreto e universal dos
jornalistas. Serdo escolhidas junto com as dire¢Bes dos sindicatos e da Federacdo Nacional dos Jornalistas
(FENAJ), respectivamente. Terdo mandatos coincidentes, porém serdo votadas em processo separado e
ndo possuirdo vinculo com os cargos daquelas diretorias.

§ 3° A Comissdo Nacional de Etica sera responsavel pela elaboragio de seu regimento interno e, ouvidos
os sindicatos, do regimento interno das comissdes de ética dos sindicatos.

Art. 16. Compete & Comissio Nacional de Etica:

I - julgar, em segunda e Gltima instancia, os recursos contra decisGes de competéncia das comissdes de
ética dos sindicatos;

Il - tomar iniciativa referente a questfes de &mbito nacional que firam a ética jornalistica;

111 - fazer denlncias publicas sobre casos de desrespeito aos principios deste Codigo;

IV - receber representacdao de competéncia da primeira instancia quando ali houver

incompatibilidade ou impedimento legal e em casos especiais definidos no Regimento Interno;

V - processar e julgar, originariamente, denlncias de transgressio ao Codigo de Etica cometidas por
jornalistas integrantes da diretoria e do Conselho Fiscal da FENAJ, da Comiss&o Nacional de Etica e das
comissdes de ética dos sindicatos;

VI - recomendar a diretoria da FENAJ o encaminhamento ao Ministério Publico dos casos em que a
violagdo ao Codigo de Etica também possa configurar crime, contravencdo ou dano a categoria ou a
coletividade.

Art. 17. Os jornalistas que descumprirem o presente Codigo de Etica estdo sujeitos as penalidades de
observacdo, adverténcia, suspensdo e exclusdo do quadro social do sindicato e & publicacdo da decisdo da
comissdo de ética em veiculo de ampla circulag&o.

Pardgrafo Unico - Os ndo-filiados aos sindicatos de jornalistas estdo sujeitos as penalidades de
observacdo, adverténcia, impedimento temporario e impedimento definitivo de ingresso no quadro social
do sindicato e a publicagdo da decisdo da comissdo de ética em veiculo de ampla circulag&o.

Art. 18. O exercicio da representacdo de modo abusivo, temerario, de ma-fé, com notoria intencéo de
prejudicar o representado, sujeita o autor a adverténcia publica e as punicdes previstas neste Codigo, sem
prejuizo da remessa do caso ao Ministério Publico.

Art. 19. Qualquer modificagdo neste Cédigo s6 poderd ser feita em congresso nacional de jornalistas
mediante proposta subscrita por, no minimo, dez delegagdes representantes de sindicatos de jornalistas.

Vitéria, 04 de agosto de 2007.
Federacdo Nacional dos Jornalistas
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