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Professor e Midia: (re) pensando saberes e curriculos na perspectiva da
Educomunicacéo

Isys Helfenstein Remi&o?!

Resumo

A proposta deste artigo é analisar como se da a relacdo dos professores com a
comunicacdo e uso das midias na sua préatica pedagogica. A educomunicacdo € o conceito
norteador do trabalho no sentido de compreender o ecossistema comunicativo no
ambiente escolar fundamentado nos autores Soares (2011) e Martin-Barbero (2014). E
sob esta Otica refletir a formagdo docente e os curriculos. A pesquisa empirica foi
realizada na Escola Estadual Reverendo Augusto Paes de Avila, situada no municipio de
Praia Grande/SP. Os procedimentos metodoldgicos centraram-se em questionarios
guantitativos e qualitativos e entrevistas em profundidade.

Palavras-chave: Educomunicacdo. Escola. Ecossistema Comunicativo. Midia.
Professores.

Introducéo

“A escola s6 pode triunfar junto aos alunos do povo e fazé-los triunfar
se for capaz de comunicar uma alegria atual aquilo que Ihes ensina: o
prazer de sentir a emogdo de um poema, seja ele composto por um
escritor ou por eles, de desenvolver um raciocinio coerente, de construir
e de compreender 0s mecanismos, 0s sentimentos de ter uma visao mais
segura dos proprios problemas” (SNYDERS, 1981, p. 395).

As transformacdes econdmicas e sociais ao longo da historia do pais resultaram
em uma espécie de “déficit de sentido” na educagdo, com a auséncia de perspectivas de
médio e longo prazos e de uma orientacdo clara em relacdo a sua funcdo social. As
instituicOes escolares enfrentam novos problemas para a universalizagdo do ensino por

conta dos processos educacionais terem sido, em grande parte da historia, assumidos

! Mestranda no Programa de Pds-Graduag¢do em Comunicacdo da Universidade Federal do Parana
(UFPR), sob a orienta¢do da professora Dra. Rosa Maria Cardoso Dalla Costa. E-mail:
isysremiao@gmail.com
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como setoriais e ndo como parte de um projeto de construcdo de sociedades mais justas
(TEDESCO, 2015). Para enfrentar alguns desses desafios, a escola deve ser analisada
como espago sociocultural, compreendida sob a Gtica da cultura, a partir de um olhar que
leva em conta o dinamismo, o fazer-se cotidiano, de homens e mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores que

sdo seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos (DAYRELL, 2006).

As recentes Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio explicitam a
necessidade de avancar na perspectiva de uma educacdo emancipadora e que, portanto,
deve contemplar todas as dimensbes da formacdo humana. Os novos programas
governamentais, como o Programa Ensino Meédio Inovador do Ministério da Educacéo e
0 Programa Ensino Integral da Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo —em que
a escola, objeto da pesquisa, esta inscrita-, sdo “respostas” a esses desafios e demandas.
A propria “Juventude” vem de uma historia recente de reconhecimento como sujeitos de
direitos, com a aprovacdo do Estatuto da Juventude somente em 2010. E, apesar das
conquistas sociais da ultima década, as politicas sociais ainda ndo foram capazes de
superar as desigualdades sociais que afetam diretamente as trajetorias de vida de milhdes
de jovens, e que, parte deles chega ao Ensino Médio trazendo para a escola os conflitos e
contradi¢des de uma estrutura social excludente, impondo assim, novos desafios a escola
(DAYRELL, 2014).

Nesse sentido, a educomunicacdo revela novas possibilidades de se relacionar no
ambiente educativo, trazendo para este, uma comunicacdo baseada no dialogo, na
expressao, na democracia e na gestdo compartilhada de recursos. Sob esta Otica, este
artigo apresenta a Escola Estadual Reverendo Augusto de Paes Avila, situada no
municipio de Praia Grande (SP) e que, inscrita em dois programas que orientam o uso das
midias e da tecnologia, incentiva os professores a atuarem em uma nova logica, tendo

como principio o protagonismo juvenil.
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A pesquisa empirica teve como ponto de partida a etapa exploratdria que contou
com a aplicacdo de questionarios aos professores a fim de investigar a formacéo, a area
de atuacéo e o perfil dos docentes e mapear 0 uso de midias tanto para consumo pessoal
como para a pratica pedagogica; a analise de documentos disponibilizados no Blog da
Escola? como: regimento escolar, os Guias de Aprendizagem? - com o intuito de verificar
se e como a comunicacao e/ou as midias estavam inseridas no curriculo das disciplinas-,
e 0 Caderno do Aluno*. A partir dessa primeira andlise foram selecionados seis
professores para a segunda etapa que utilizou como procedimento metodoldgico a
entrevista em profundidade, semi-aberta. A entrevista foi orientada por um roteiro de
perguntas previamente estabelecido e, ao passo que o didlogo se constituia, outros
elementos puderam ser questionados (BARROS e DUARTE, 2015). As entrevistas foram
realizadas no periodo de marco a abril de 2016, na propria escola.

O Ecossistema Comunicativo

Entender a escola como um espaco sociocultural e os alunos como sujeitos de sua
educacao, nos leva a tecer uma critica a instituicao escolar em relacdo a homogeneizagao
dos alunos, ja que ela € vista como Unica, com a fungdo de garantir a todos o acesso aos
conhecimentos socialmente acumulados pela sociedade, que sdo materializados em
livros, programas, etc, desconsiderando a totalidade das dimens6es humanas dos sujeitos
que dela participam (DAYRELL, 2006).

“(...) os alunos chegam a escola marcados pela diversidade, reflexo dos
desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social, evidentemente desiguais,

em virtude da quantidade e qualidade de suas experiéncias e relagdes
sociais, prévias e paralelas a escola. O tratamento uniforme dado pela

2 Disponivel em: http://eereverendo.blogspot.com.br/. Acesso em 24/08/16
3 0 Guia de aprendizagem é a organizag3o da disciplina pelo professor, em que consta os contetidos trabalhados e
as habilidades a serem desenvolvidas em cada disciplina.
40 Caderno do Aluno é a apostila oferecida pela Secretaria Estadual de Educacdo de S3o Paulo.
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escola s6 vem consagrar a desigualdade e as injusticas das origens
sociais dos alunos.” (DAYRELL, 2006, p. 140).

A compreensdo dos alunos como sujeitos socioculturais se da na medida em que
se reconhece as suas diferencas, enquanto individuos que possuem uma historicidade,
uma viséo de mundo, valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos, comportamentos
e habitos que Ihes sdo proprios. Os jovens que chegam a escola sdo o resultado de um
processo educativo amplo, visto sob duas ordens: as macroestruturas que representam o
nivel de acesso aos bens culturais e seus padrdes de comportamento; e o nivel das
interagdes sociais, “em que os individuos se identificam pelas formas proprias de
vivenciar e interpretar as relagdes e contradicGes, entre si e com a sociedade, o que produz
uma cultura propria” (DAYRELL, 2006, p. 141).

Neste sentido, a escola pode ser vista como resultado de um confronto de
interesses, pois, se de um lado, a escola, enquanto organizacao oficial, define contetdos,
funcBes, normas e regras que pretendem estabelecer as relacdes sociais; de outro, existem
0S sujeitos, toda a comunidade escolar que cria uma trama prépria de interrelagbes. Ou
seja, a escola é um processo em permanente construcdo social, feita pelas pessoas que
dela participam, pelas relagdes que séo estabelecidas no seu interior, pois nenhum sujeito
é passivo diante da instituicdo (DAYRELL, 2006).

“De fato a escola vem se tornando uma experiéncia sociocultural cada
vez mais forte na vida das pessoas, experiéncia que ndo se esgota
fundamentalmente nos conhecimentos apreendidos nos livros ou com
0s mestres, mas passa pela longa experiéncia das relagdes sociais com
a instituicdo, com os colegas, 0s mestres, a autoridade, a disciplina, a
ordem, as normas, enfim, a organizacdo do processo educativo e as

relacBes politicas e sociais em que se produz a educa¢do” (ARROYO,
1987, p. 9).

Hé ainda de se reconhecer que os professores também sao “Outros” em género,
origem social, racial, trazem saberes, leituras de mundo e de si mesmos. Eles trazem

outras experiéncias sociais e outras indagacdes ao campo do conhecimento, s&o
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produtores de conhecimento (ARROYO, 2014, p. 55). Nesse sentido, a escola é
polissémica pois leva em conta que seu espaco, Seus tempos, suas relacGes sao
significados de forma diferenciada, pelos alunos e pelos professores, dependendo da
cultura e do projeto dos diversos grupos sociais nela existentes.

E nesta perspectiva que se encontra 0 ecossistema comunicativo, permeado pelas
relacbes que os diferentes sujeitos trazem direta ou indiretamente para o ambiente
educativo, é a trama de interrelagdes ou de interaces, da qual fala Martin-Barbero:

“Ecossistema comunicativo que configura a sociedade ao mesmo tempo
como modelo e trama de interagfes, conformada pelo conjunto de
linguagens, escrituras, representagdes e narrativas que alteram a
percepcao das relagdes entre o tempo do 6cio e o trabalho, entre o
espaco privado e o publico, penetrando de forma ndo mais pontual —
pela imediata exposicdo ao meio ou pelo contato com ele -, mas
transversal, a vida cotidiana, o horizonte de seus saberes, girias e
rotinas. A critica indispensavel, tanto dos contetidos como das formas
de seducdo dos meios audiovisuais, so sera valida e socialmente eficaz
quando a escola for capaz de inserir essa critica em um projeto de

mudanca educativa de envergadura cultural.” (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 55)

Soares (2001) afirma que ndo ha um modelo de ecossistema comunicativo, mas
diversos, segundo os graus de interatividade presentes nos processos de trocas simbdlicas.
No espago escolar, uma comunicacdo essencialmente dialdgica e participativa s6 se
efetivard com a gestdo compartilhada (professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos

e processos da informagéo.

Portanto, o desafio que o ecossistema comunicativo traz para a educagdo néo se
faz apenas na apropriacdo de instrumentos tecnologicos mas, também, na emergéncia de
um novo sentido cultural, na criagdo de um espago de acdo comunicativa integrada. A
relacdo dialégica ndo é dada pela tecnologia adotada, e sim por um tipo de convivio
humano, pela constru¢cdo de modalidades abertas e criativas de relacionamento, que
reconhecem a legitimidade do didlogo como metodologia de ensino, aprendizagem e
convivéncia. (SOARES, 2011)
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Desta forma, quando nos perguntamos como a comunicacdo estd presente no
espaco da Escola Estadual Reverendo, podemos tecer algumas analises a partir da
pesquisa realizada e dos conceitos que nos trazem os autores Soares (2011) e Martin-
Barbero (2014).

A primeira delas é que 0s programas governamentais quando orientam uma
préatica pedagodgica centrada no protagonismo juvenil e nas novas formas de aprender
dessa juventude, “provocam” aos docentes a repensarem suas praticas. Os professores
entrevistados trouxeram para a pesquisa elementos que dizem respeito a inovagdo nos
modos de ensinar, com o uso de jogos eletrdnicos, softwares e plataformas virtuais. Essas
praticas sdo resultados do investimento dos programas em equipamentos eletrénicos e na
prépria concepgdo de uma educacdo do século XXI, conforme aponta o documento do

Programa Ensino Integral:

“A escola pretendida pelo Programa Ensino Integral pde em relevo,
para além de conteldos académicos, conteldos socioculturais e a
possibilidade de vivéncias direcionadas a qualidade de vida, ao
exercicio da convivéncia solidéaria, a leitura e interpretacdo do mundo
em sua constante transformag&o.” (SAO PAULO, 2012, p. 9)

No entanto, duas questdes sdo conflitantes nessa andlise: se por um lado, o
Programa investe e orienta para uma pratica inovadora, por outro, sem uma formacao
continuada para os professores o uso das midias torna-se, por vezes, instrumental. Nas
praticas que se destacaram por levam em conta 0 ecossistema comunicativo, percebe-se
que sao de professores que, de alguma forma, buscam formagdo ou experiéncias “extra
escolares” relacionadas a comunica¢do. A Escola e/ou os Programas ndo oferecem
formacdo para que os docentes trabalhem, dentro do curriculo, o universo cultural
midiatico dos estudantes. O curriculo, fragmentado em disciplinas e materializado nas

apostilas, torna o conhecimento fragmentado, em tempos e horarios, e dificulta a
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possibilidade de integrar outros conhecimentos, o das vivéncias, o das histérias, o das

midias.

Ao analisar as préaticas pedagdgicas por meio das entrevistas em profundidade, os
guias de aprendizagem e as apostilas das disciplinas, apesar de em cada trés disciplinas
(de um universo de 12) a cada série do Ensino Médio citar as palavras comunicagdo e/ou
midia nos guias, as apostilas continuam priorizando a leitura do texto impresso, as
referéncias que pouco ou nada tem a ver com a vida desses jovens que estdo em

determinado territoério, em uma determinada cultura.

Segundo Martin-Barbero (2014, p. 51), a escola mantém um sistema mecanico de
leitura passiva, que desconsidera a imagem dinamizadora dos processos de comunicagao
e afasta a dialogicidade, j& os meios de comunicacdo ndo estabelecem fronteiras e sim
novos espacos e novas velocidades. Para o autor, o livro continuarad sendo a chave para a
primeira alfabetizagdo mas a escola néo deve fechar-se na cultura letrada e sim, trabalhar
com as “multiplas escrituras que hoje conformam o mundo do audiovisual e do texto

eletronico”.

Contudo, notou-se que essa perspectiva s6 se abre quando os professores, por
inciativas individuais, rompem com a centralidade da apostila e levam para a sala de aula
outros elementos, promovendo o debate de ideias, o didlogo e a expressdo comunicativa

dos estudantes.

Formacéo de Professores e Curriculos

Como falamos anteriormente, as escolas sdo lugares onde trabalham e chegam
sujeitos sociais também produtores de conhecimento, por isso o0s curriculos ndo sdo
apenas lugares de armazenamento de conhecimentos produzidos em cada éarea
(ARROYO, 2014). Ou seja, os professores devem ser vistos também como produtores de
conhecimento. A autoria € uma condicao para a formacao — do aluno e do professor-, no

sentido da criacdo, da expressao e do reconhecer-se sujeito do seu préprio processo de
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formacg@o. Num momento em que a tecnologia e a cultura digital reconfiguram os papéis
da aprendizagem e interacdo, se faz necessario ndo s6 pensar na recepgdo critica mas
principalmente e consequentemente na autoria de jovens e docentes. A experiéncia com
a cultura digital esta construindo novos usos da linguagem e novas formas de interacdo
que precisar ser problematizadas no curriculo de formacéo de professores, ao passo que,
demandam a mediacao sistematica para auxiliar na construcdo de uma atitude mais critica
em relacdo aos modos de navegar, produzir e interagir com as midias e as tecnologias.
(FANTIN e RIVOLTELLA, 2012)

A educacdo que incorpore os meios de comunicacdo deve articular duas
dimensdes: a aproximagdo do jovem — imerso no ambiente da internet, redes sociais,
videojogos, etc. — e a utilizacdo dos meios como objeto de anélise e descoberta dos
mecanismos de producdo midiatica (GOMEZ, 2014). Nesse sentido Goméz (2014, p. 11)
considera que o maior desafio contemporaneo para a educomunicacao é:

“(...) formar audiéncias para que se assumam como emissores €
interlocutores reais, ndo somente simbdlicos dos meios e dos
demais produtos intercambiados nas redes sociais. Se antes foi

fundamental formar para a recepcdo, agora é imprescindivel
formar também para a emissdo e produgao criativas.”

Em pesquisa realizada entre 2006 e 2008s, com o objetivo de verificar como 0s
jovens docentes (com idade até trinta anos) da rede publica estadual e municipal de Séo

Paulo se inserem no interior das relagdes comunicativas, Citelli (2010) aponta que:

“Como se apresenta no conjunto de dados coletados, as praticas em sala
de aula ndo parecem ter mudado substancialmente pelo fato de os
jovens docentes estarem mais integrados aos circuitos da comunicacéo.
A posse de computadores e televisdo a cabo ou 0 acesso a internet ndo

5> Aintegra dos dados estd em relatério intitulado “Linguagens da comunicac3o e desafios educacionais:
formacdo de jovens professores e circunstancias medidticas” enviado ao CNPq em 2009. Material de
posse do autor.
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garantem, nas praticas do magistério, a passagem da sociedade
industrial para o polo informatico-mediatico.” (CITELLI, 2010, p. 23)

Em complemento a pesquisa acima, parte do mesmo relatério, o autor investigou
trinta e quatro instituicGes de Ensino Superior no pais, basicamente entre Faculdades de
Educacdo, uma vez que, sdo elas que costumam ser responsaveis por ministrar os
programas de Licenciatura, e constatou poucas mudancas depois de anos realizando
pesquisas nesta area, mesmo com este segmento etario que esta ou deveria estar em
contato com a cultura midiatica. E afirma que:

“Muitas das licenciaturas existentes no pais prosseguem dispensando
nenhuma ou discretissima atencdo a um evento fundamental para se
pensar nas dindmicas das sociedades contemporaneas: 0s meios de
comunicagao e suas linguagens”. (CITELLIL 2010, p. 18)

Desta forma, para que a educomunicacao se faca presente nas escolas € preciso que ela
esteja presente nos curriculos dos cursos de Licenciatura que formam os professores, que
enfrentam uma série de desafios na escola publica, em especial no Ensino Médio, e que

“apenas” os programas governamentais ndo dardo conta de responder.

Consideragdes finais

O artigo ndo se propds a responder se as praticas pedagogicas analisadas sdo ou
ndo educomunicativas, mas sim, se trazem elementos da area como: didlogo, expressédo e
producdo comunicativas, analise critica, democracia e gestdo colaborativa. Nas diversas
praticas analisadas pode-se dizer que, algumas promovem o dialogo e a expressdo dos
estudantes, mas nenhuma delas trabalha com a midia como objeto de analise, conforme
apontou Gomez (2014).

A comunicacgéo é reconhecida em documentos oficiais dos proprios programas
governamentais e das diretrizes curriculares para o Ensino Médio, e ainda, pela escola no

seu regimento escolar — que cita a producdo de midias por estudantes -, e nos guias de

122 Interprogramas de Mestrado em Comunicac¢do da Faculdade Casper Libero
www.casperlibero.edu.br | interprogramas@casperlibero.edu.br



http://www.casperlibero.edu.br/

O
1 2 mestrado
Faculdade Casper Libero

aprendizagem dos professores. No entanto, os professores da escola operam na logica do
uso dos recursos para a dinamizacdo do ensino. No cenario de 15 professores que
responderam ao questionario e seis entrevistados, apenas dois se destacaram por ampliar
o0 potencial comunicativo dos alunos e ampliar o repertério das apostilas trazendo outras
referéncias.

Por isso a importancia de voltar a atencdo para o papel social dos professores,
enquanto produtores do conhecimento junto com 0s jovens, com capacidades para
relacionar os contetdos impostos no curriculo com a vida dos estudantes, na qual a midia
tem um papel fundamental.

A educomunicacédo € processo e depende dos varios sujeitos envolvidos, neste
caso, no ambiente escolar. Desta forma, cada ponta desse sistema tem a sua fungédo de
renovar e inovar 0 ensino, mas se a formacdo dos docentes, inicial ou continuada -
oferecida pelas universidades, programas, secretarias ou pela propria escola-, ndo for
repensada e a partir dai, os professores “convocados” a renovar os curriculos e reorganizar
0s saberes, 0s jovens continuardo buscando outros espacos para aprender e socializar suas

histdrias, seus valores e seus sentimentos, se afastando cada vez mais da escola.
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